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1. Metryczka programu

Przedmiot: jezyk obcy nowozytny nauczany w szkole podstawowej w klasach -l i IV=VIII
Poziom: Kurs podzielony na dwa etapy edukacyjne — | i Il.

¢ | etap edukacyjny —kl. I-llI

¢ |l etap edukacyjny — jako kontynuacje — kl. [V-VIII

Realizacja programu umozliwi osiggniecie poziomu A1 dla | etapu edukacyjnego oraz A2+
(B1 w zakresie rozumienia wypowiedzi) dla Il etapu edukacyjnego wedtug Europejskiego
systemu opisu ksztafcenia jezykowego w zaleznosci od liczby godzin przewidzianych na jego
realizacje lub od momentu rozpoczecia nauki jezyka obcego.

Informacje o autorkach

Sylwia Rapacka

» Absolwentka Filologii Germanskiej i Polskiej Uniwersytetu £6dzkiego

» Pracownik Katedry Jezykoznawstwa Niemieckiego i Stosowanego z tytutem doktora nauk

humanistycznych w zakresie jezykoznawstwa

» Wyktadowca dydaktyki i metodyki na Uniwersytecie £.6dzkim

» Wieloletnia opiekunka praktyk studenckich

+ Absolwentka projektu doskonalenia zawodowego nauczycieli organizowanego przez CODN

» Dyplomowany Teacher Trainer z wieloletnim doswiadczeniem w organizowaniu i prowadzeniu
form doskonalenia zawodowego z dydaktyki i metodyki nauczania jezyka niemieckiego jako
jezyka obcego

» Edukatorka nauczycieli jezyka niemieckiego

» Autorka wielu publikacji z dziedziny dydaktyki i metodyki nauczania jezyka niemieckiego

» Wspodtautorka i autorka podrecznika do nauki jezyka niemieckiego

Katarzyna Woéjcik

» Absolwentka kierunku Filologia Germanska i Literaturoznawstwo Uniwersytetu Lipskiego

* Pracownik Studium Jezykéw Obcych, wykfadowca i lektor jezyka niemieckiego w Wyzszej
Szkole Biznesu w Dgbrowie Goérniczej

» Ttumacz przysiegty jezyka niemieckiego

Nauczycielka jezyka niemieckiego i angielskiego na wszystkich etapach edukacyjnych

Nauczycielka dyplomowana i egzaminator maturalny z wieloletnim stazem pracy

Wieloletnia opiekunka mtodziezowych wymian polsko-niemieckich w ramach Jugendwerk

i stazy zawodowych w ramach programéw Leonardo i Erasmus+

Edukatorka nauczycieli jezyka niemieckiego

Autorka publikacji z dziedziny dydaktyki i metodyki nauczania jezyka niemieckiego

Recenzentka i konsultantka metodyczna podrecznika do nauki jezyka niemieckiego

,Pewniak gimnazjalny”
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2. Wstep

Zycie i funkcjonowanie w zjednoczonej Europie i wspdtczesnym $wiecie bez umiejetnosci
postugiwania sie choc¢by jednym z jezykéw obowigzujgcych w panstwach nalezgcych do Unii
Europejskiej jest niemalze niemozliwe. Znajomos¢ jezykéw obcych umozliwia nawigzywanie
kontaktow z przedstawicielami innych kultur, uczy tolerancji wobec nich i lepszego ich
zrozumienia. Umiejetnos¢ porozumiewania sie w jezyku obcym potrzebna jest rowniez
w zdobywaniu informacji o otaczajgcej nas rzeczywisto$ci oraz umozliwia odnalezienie sie
w realiach wspotczesnego swiata.

Kraje cztonkowskie Unii Europejskiej Swiadome, jak wazna jest umiejetnos¢ postugiwania sie
jezykiem obcym, a tym samym porozumiewanie sie pomiedzy obywatelami zjednoczone;j
Europy, opracowaty wspdlng polityke edukacyjng w zakresie nauczania jezykdw obcych. Jej
szczegotowy opis znalezé mozna w dokumencie Europejski system opisu ksztafcenia
jezykowego: uczenie sie, nauczanie, ocenianie. Stanowi on realizacje gtdwnego celu Rady
Europy, ktorym jest ,osiggniecie wiekszej jednosci wsréd panstw — cztonkéw Rady” przez
,podejmowanie wspolnych dziatan w sferze kulturalnej”.! Sfera ta rozumiana jest tutaj jako
postugiwanie sie jezykami obcymi, dzieki czemu mozliwa jest wymiana kulturalna. Dobra
znajomosé jezykdw obcych wérod obywateli Europy moze utatwi¢ komunikacje i kontakty
pomiedzy ludzmi, dzieki czemu zwiekszy sie mobilnos¢é Europejczykdw, poszerzy zakres ich
wzajemnego zrozumienia i wspotpracy, co z kolei pozwoli przezwyciezy¢ przejawy uprzedzeh
i dyskryminacji. Skuteczne porozumiewanie si¢ w jezyku obcym nowozytnym — zaréwno
w mowie, jak i w piSmie — stanowi nadrzedny cel ksztatcenia jezykowego na wszystkich
etapach edukacyjnych w polskich szkofach.

W celu utatwienia opanowania jezyka obcego w sposdb umozliwiajgcy swobodng
komunikacje, rozpoczynamy systematyczng nauke jak najwczesniej, aby uczen wraz
z poznawaniem wiasnej kultury moégt ksztattowaé wrazliwo$¢ na inng. Wazne jest takze
zapewnienie spojnosci i ciggtosci w procesie nauczania jezyka na poszczegdlnych etapach
edukacyjnych. To sprzyja nie tylko statemu i systematycznemu ksztatceniu umiejetnosci
jezykowych, ale i rozwojowi kompetencji interkulturowej, wrazliwosci miedzykulturowej oraz

ksztattowaniu postawy ciekawosci, szacunku i otwartosci wobec innych kultur.

" Coste, D., North, B., Sheils, J., Trim, J. Europejski system opisu ksztafcenia jezykowego: uczenie sie, nauczanie,
ocenianie. Wydawnictwo CODN, Warszawa 2003. s. 14.

4
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3. Koncepcja programu i warunki jego realizacji
3.1. Opis programu

Wiekszos¢ programoéw traktuje nauke jezyka obcego nowozytnego na poszczegolnych
etapach edukacyjnych jako osobne i czesto niezalezne od siebie cykle ksztatcenia. Taka
sytuacja powoduje, Ze uczniowie rozpoczynajg nauke jezyka obcego na kolejnych etapach
edukacyjnych za kazdym razem od poczatku, bez mozliwosci jej kontynuowania w oparciu
o0 zrealizowany wczesniej materiat. Niniejsza publikacja powstata zas jako che¢ wyjscia
naprzeciw potrzebom stworzenia jednolitego programu nauczania jezyka obcego
w osmioletnim systemie ksztatcenia obejmujgcym edukacje w szkole podstawowej, przy
jednoczesnym uwzglednieniu jej podziatu na dwa etapy edukacyjne.

Program ujmuje nauke jezyka obcego w klasach I-lll, tj. na | etapie edukacyjnym —
W nauczaniu wczesnoszkolnym oraz na |l etapie edukacyjnym — w klasach IV-VIII, jako
nauczanie ciggte i systemowe, ale z uwagi na specyfike tych dwoch etapdéw edukacyjnych
zaktada dostosowanie nauczania jezyka obcego do charakteru procesu dydaktycznego dla tych
dwéch grup wiekowych: ich mozliwosci, potrzeb i zainteresowan, dlatego ma ukfad
koncentryczno-spiralny. Oznacza to, ze zagadnienia realizowane w klasach |-l i IV=VIII sg
takie same, tylko wprowadzane, systematyzowane i automatyzowane w inny sposob, zgodnie
z rozwojem psychicznym i emocjonalnym dzieci.

Takie ujecie nauczania jezyka obcego w szkole podstawowej umozliwia realizacje tego
programu przez ucznidw uczacych sie jezyka obcego od pierwszej klasy szkoly
podstawowej i kontynuujacych jg w kolejnych klasach. Program zaktada bowiem w klasach
IV=VIIl kontynuowanie tematyki | etapu edukacyjnego oraz poszerzanie materialu o nowe
tresci, czym dostosowuje sie do rozwoju uczacych sie, do ich potrzeb i mozliwosci, czyli
zmienia sie w miare ,dorastania” uczniéw i zmian kregu ich zainteresowan.?

Z uwagi na specyfike nauczania i uczenia sie w klasach I-lll i IV=VIIl oraz réznic
rozwojowych uczniow w tych dwoéch grupach wiekowych program zaktada réwniez
zastosowanie w procesie nauczania roznych metod, tak aby byty one adekwatne do cech
rozwojowych odbiorcy. Na etapie wczesnoszkolnym proponowane jest nauczanie
multisensoryczne, cato$ciowe i wszechstronne — poprzez zabawe, ale takze poprzez
prowokowang przez nauczyciela interakcje i dziatanie.® Taki model nauczania ma prowadzi¢ do
wyksztatcenia pozytywnego stosunku do nauki jezyka obcego i rozwiniecia motywaciji
poznawczej uczniow potrzebnej na kolejnych etapach edukac;i.

W klasach IV=VIII zaproponowano natomiast (obok kontynuowania zadan polegajgcych na

zabawie z jezykiem) wprowadzanie innych metod i technik nauczania, dostosowanych do tzw.

2 Por. Okon, W. Wprowadzenie do dydaktyki ogéinej. Wydawnictwo Akademickie Zak, Warszawa 2003, s. 126.
3 lluk, J. Jak uczy¢ mate dzieci jezykéw obecych? Wydawnictwo Gnome, Katowice 2002, s. 23.

|dnapyelwspede-2 ‘GZ0Z-60-80 ‘ele|ag euoMm|



nauczania systematycznego®, czyli stosowanie konkretnych zadan dydaktycznych, ktérych
celem jest systematyzowanie i utrwalanie zdobytej wiedzy. Program zaktada stopniowanie
trudnosci zadan, adekwatnie do rozwoju emocjonalnego i intelektualnego odbiorcow.

Program uwzglednia zatozenia zawarte w Ustawie z dnia 14 grudnia 2016 r. — Prawo
Oswiatowe oraz Ustawie z dnia 14 grudnia 2016 r. — Przepisy Wprowadzajgce Ustawe — Prawo
Oswiatowe oraz Rozporzgdzeniu Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 r.
zmieniajgcemu rozporzadzenie w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego
oraz ksztalcenia ogdélnego w poszczegdlnych typach szkét, a takze zatozenia dokumentu
opracowanego na zlecenie Rady Europy, tj. Europejskiego systemu opisu ksztatcenia
Jezykowego: uczenie sie, nauczanie, ocenianie.

Dla autorek najwazniejszym celem przy opracowaniu programu byla przydatnosé,
wyrazajgca sie w praktycznosci i przejrzystosci tresci. Stgd kazdy z tematéw omawianych
w niniejszym programie zostat podzielny na dwie czesci, odpowiadajace dwém etapom
edukacyjnym. Taki uktad programu daje mozliwos¢ tatwego odnalezienia konkretnej informacji
dla danego etapu edukacyjnego. Zamierzeniem naszym byto réwniez, aby program ten stuzyt
doskonaleniu procesu dydaktyczno-wychowawczego oraz poprawie jakosci pracy nauczyciela,
a przez to sprzyjat rozwojowi umiejetnosci jezykowych uczniéw. Chciatybysmy, aby byt on
pomocg w codziennej pracy nauczyciela, a podane przyktady dziatan dydaktycznych stanowity
inspiracje do tworzenia dla uczniéw wspaniatych lekcji jezyka obcego.

Sylwia Rapacka
Katarzyna Wojcik

3.2. Uzytkownicy programu

Nauczyciele jezyka obcego nowozytnego uczacy w szkole podstawowej w:
e klasach |-l
e klasach IV-VIII

Program ma na celu poméc nauczycielom w przygotowaniu i realizacji procesu nauczania, tj.
przy:
e doborze odpowiednich materiatow dydaktycznych,
e okreslaniu celdow nauczania,
¢ przygotowaniu rozkladéw materiatu nauczania,
e doborze odpowiednich metod i technik nauczania uwzgledniajgcych specyfike pracy

z uczniami na kolejnych etapach edukacyjnych,

e wyborze odpowiednich metod kontroli osiggnie¢ uczniow.

Program wyszczegdlnia i opisuje zasady organizacji procesu dydaktycznego, cele nauczania

jezyka obcego na poszczegdélnych etapach edukacyjnych, prezentuje tresci nauczania, formy

4 Komorowska, H. Metodyka nauczania jezykéw obcych. Fraszka Edukacyjna, Warszawa 2003, s. 34-38.
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i techniki wykorzystywane w nauczaniu jezyka obcego na poszczegolnych poziomach
ksztatcenia oraz omawia sposoby oceniania osiggnie¢ uczgcych sie. Uczniowie stanowig
podmiot procesu dydaktycznego, na ktéry skierowane sg wszelkie dziatania nauczycieli.
Niniejszy program umozliwia organizowanie procesu nauczania z petnym uwzglednieniem

potrzeb i predyspozycji uczacych sie.

3.2.1. Charakterystyka uczniéw | etapu edukacyjnego

Uczniowie klas I-lll stanowig bardzo zréznicowang grupe odbiorcéw pod wzgledem rozwoju
fizycznego, emocjonalnego, posiadanej wiedzy oraz doswiadczen zdobytych w okresie
wczesnego dziecinstwa. Pierwsza klasa szkoty stanowi etap przejsciowy ze wzgledu na zmiane
dotychczasowej aktywnosci dzieci ze spontanicznej zabawy w system dziatah sterowanych
przez obowigzki okresu szkolnego. W mtodszym wieku szkolnym, tj. w okresie trwajgcym od
6/7 do 9/10 roku zycia, nastepuje dynamiczny rozwdj fizyczny, kognitywny, emocjonalny
i spoteczny. Dziecko wkraczajgce w progi szkoty musi poradzi¢ sobie z nowym $rodowiskiem
oraz zadaniami, ktore ma do zrealizowania, tj. zdobywaniem wiedzy, rozwijaniem umiejetnosci
potrzebnych do jej uporzadkowania i organizowania, a takze ze znalezieniem swojego miejsca
w nowej grupie réwiesniczej.’® To przyczynia sie do nabywania nowych umiejetnosci, ktére
pomogg w osiggnieciu tzw. dojrzatosci szkolnej oraz w rozpoczeciu $wiadomej i systematyczne;j
nauki.

Nauka na tym etapie edukacyjnym ma charakter poznawczy. Dzieci poszerzajg swg wiedze
o otoczeniu, zwigksza sie pojemnosc¢ ich pamieci, jej trwatoS¢ oraz szybkos¢ zapamietywania.
Pamie¢, do tej pory mechaniczna, zaczyna przeksztatca¢ sie stopniowo w logiczng, dlatego
dzieci starajg sie oprocz najprostszej strategii zapamietywania nowych informacji —
powtarzania, stosowac i inne, ktére pomagajg zapamietywaé, przechowywacé i reprodukowac
nowo poznany materiat.

Zmiany zachodzgce w rozwoju dzieci wymuszajg na nauczycielu stosowanie réznych metod
nauczania. Na poczatku nauki, kiedy przewaza jeszcze uwaga mimowolna, spontaniczna,
kontrolowana przez bodzZce pityngce z otoczenia, zaleca sie tgczenie treSci nauczania
z konkretnymi sytuacjami znanymi uczniom oraz wykorzystywanie przedmiotow
symbolizujgcych nauczane tresci. Uczniowie uczg sie szybko, ale zapominajg jeszcze szybciej,
dlatego muszg mie¢ mozliwos¢ wielokrotnego powtarzania tego samego materiatu
w roznorodny sposéb. Konieczna jest czesta zmiana charakteru déwiczen, gdyz uwaga
mimowolna zalezy od rodzaju bodzca, ktéry jg wywotat.

W planowanych ¢wiczeniach nalezy aktywizowac ré6zne zmysty, zmienia¢ formy pracy oraz
rodzaje aktywnosci uczniow. Stopniowo nalezy wprowadza¢ metody pozwalajgce na rozwijanie

pamieci logicznej. W klasie Il i lll dzieci coraz czesciej cieszg sie z mozliwosci zdobywania

5 Por. Stefanska-Klar, R. Pézne dziecinstwo. Mtodszy wiek szkolny. [w:] Harwas-Napierata B., Trempata, J.
Psychologia rozwoju czfowieka. (t. Il) PWN, Warszawa 2000, s. 130.
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nowych umiejetnosci. Doskonalg pamie¢, uwage, myslg logicznie i abstrakcyjnie. Rozwijajg
trwatos¢ pamieci poprzez stosowanie strategii zapamietywania, stajg sie tez coraz bardziej
samodzielne i niezalezne, potrafig oceni¢ wtasne umiejetnosci i postepy. ©

Czas, w jakim dzieci przyswajajg nowy materiat, jest uzalezniony od cech indywidualnych,
dlatego tempo nauczania powinno by¢ dostosowane do mozliwosci ucznidw. W proces
nauczania jezyka obcego warto rowniez wprowadza¢ zabawy ruchowe, ktore uatrakcyjniajg
zajecia i rozwijajg pamie¢ kinestetyczng. Podobng funkcje petnia zadania manualne, np.
wycinanie, przyklejanie, odrysowywanie, odwzorowywanie.

Uczniowie fgczg wykonywanie czynnosci z konkretng sytuacjg jezykowg, co pomaga ja
zapamietac¢.” Dzieci w tym wieku podejmujg rowniez chetnie aktywnosci spoteczne, uczg sie
wspotpracy z rowiesnikami, wywigzywania z okreslonych obowigzkéw oraz podporzgdkowania
przyjetym normom spotecznym, dlatego chetnie biorg udziat w réznych formach scenicznych,
ti. w krotkich wystgpieniach okolicznosciowych, akademiach, pracach projektowych
i miniteatrzykach. Wprowadzenie takich form pracy do nauczania jezyka obcego uatrakcyjnia
nauke, ale roéwniez ksztattuje i ¢wiczy poprawng wymowe zarowno w jezyku obcym, jak

i ojczystym.®

3.2.2. Charakterystyka uczniéw Il etapu edukacyjnego

W klasach IV=VIII uczniowie stanowig bardziej jednolitg grupe, cho¢ i tu dostrzec mozna
pewne roznice rozwojowe. Niektdérzy uczniowie charakteryzujg sie jeszcze pamiecig
mechaniczng i mysleniem konkretnym, u innych zaczyna dominowac juz pamie¢ logiczna oraz
myslenie abstrakcyjne. Oznacza to, ze w procesie nauczania jezyka obcego obok nauczania
multisensorycznego, nalezy wprowadza¢ nauczanie systematyczne polegajgce na stosowaniu
regularnych zadan dydaktycznych. Proces ten musi przebiega¢ jednak stopniowo i adekwatnie
do mozliwos$ci uczniéw.

Od dzieci w tym wieku mozna réwniez wymaga¢ samodzielnej pracy nad jezykiem
i czesciowego przejecia odpowiedzialnosci za efekty procesu nauczania. Ucznidw nalezy
traktowac jednak bardzo indywidualnie i pomagac¢ tym, ktorzy jeszcze nie sg na to gotowi.
Wsparciem dla procesu nauczania i uczenia sie jezyka obcego na tym etapie jest mozliwos¢
wykorzystania na lekgcji krotkich tekstow oraz ksztatcenia komunikacji pisemnej, tj. umiejetnosci
rozumienia tekstu czytanego oraz tworzenia krétkich wypowiedzi pisemnych. Uczniowie
potrafig juz zapisywac przyktady lub sporzadzaé¢ krotkie notatki, co pomaga zapamieta¢ nowy
materiat. Coraz chetniej bedg rowniez podejmowaé proby samodzielnej pracy nad

poprawnoscig jezykowg na podstawie objasnien i komentarzy gramatycznych nauczyciela.

6 Por. lluk, J., op. cit. s. 41.

7 Por. Pamuta, M. Metodyka nauczania jezykéw obcych w ksztatceniu zintegrowanym. Fraszka Edukacyjna,
Warszawa 2006, s. 9-10.

8 Dokfadng charakterystyke uczniow | etapu edukacyjnego znalez¢é mozna w: Harwas-Napierata B., Trempata, J.
Psychologia rozwoju cztowieka. (t. II). PWN, Warszawa 2000.
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W pézniejszym etapie nauki (fj. w klasach VI-VIIl) wydtuza sie okres koncentracji uczniow
oraz powieksza sie trwatosC ich pamieci, co daje nauczycielowi mozliwo$¢ organizowania
dluzszych zadan ksztatcgcych poszczegolne sprawnosci jezykowe oraz automatyzujgcych
nowo poznany materiat. Nie nalezy jednak catkowicie rezygnowac z dotychczasowych metod
nauczania, tj. krétkich, réznorodnych ¢éwiczen aktywizujgcych wszystkie zmysty oraz gier
i zabaw ruchowych. Pomagajg one w procesie zapamietywania i uczenia sie, jak rowniez
w ptynnym przejsciu z jednego do drugiego etapu edukacyjnego.

Od miodziezy w tym wieku mozna réwniez wymagac¢ podejmowania prob czesciowego
przejecia odpowiedzialnosci za efekty procesu dydaktycznego — odpowiedzialnosci za wtasng
nauke, poprzez wprowadzanie zadan sprawdzajgcych wiedze do samodzielnego wykonania,
zachecanie do wykonywania réznorodnych projektéw oraz systematyczng ewaluacje procesu
uczenia sie.

Pracujgc na tym etapie edukacyjnym, nalezy réwniez pamietaé o zjawisku presji grupy
réwiesniczej. Polega ono na tym, ze reakcje kolegow i kolezanek sg wyznacznikiem sposobu
postepowania. Na lekcji objawia sie to niechecig w podejmowaniu prob wypowiedzi na plenum
klasy w obawie przed ewentualnym wysmianiem lub Zartami z popetnianych btedéw. To obliguje
nauczyciela do przygotowania ¢wiczen umozliwiajgcych przede wszystkim prace indywidualng,
w parach lub grupach. Zmienia sie wobec tego rola nauczyciela — z osoby organizujgcej caty
proces uczenia sie staje sie on osobg sterujgcg dziataniami uczniéw i kontrolujgcg efekty
postepdw w nauce. Nauczyciel ma by¢é kompetentny i sprawiedliwy. Rozbudzona u uczniéw
motywacja poznawcza oraz aktywno$¢ grupowa warunkujg ocene nauczyciela. Ta z kolei
wptywa na stosunek do nauczanego przez niego przedmiotu oraz na potrzebe dalszej nauki
jezyka obcego.®

Dla uczniow w tym wieku niezmiernie wazna jest postawa nauczyciela, ktéry ma byé
kompetentny w przekazywaniu wiedzy i sprawiedliwy w ocenianiu. Nauczyciel jest nie tylko
osobg przekazujgcg wiedze, ale i wzorem postaw. Dlatego tez wazna jest nie tylko jego wiedza
merytoryczna, ale réwniez przygotowanie pedagogiczne do wykonywania zadan. Pomocny

w tym wzgledzie powinien by¢ niniejszy program nauczania.

3.3. Warunki realizacji programu

Efektywnosc¢ realizacji programu zalezy od warunkow, w jakich jest on stosowany, oraz od
metod i technik nauczania stosowanych przez nauczyciela. Nauczanie jezyka obcego
z zastosowaniem niniejszego programu moze odnies¢ planowany skutek — opanowanie przez
ucznidow podstawowego poziomu biegtosci jezykowej A1 (I etap edukacyjny) lub A2+ (B1

w zakresie rozumienia wypowiedzi) na Il etapie edukacyjnym. W przypadku, gdy zgodnie

9 Por. Komorowska, H. op. cit., s. 31-35.
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z propozycjg MEN przewiduje sie nauke jezyka obcego w wymiarze 2—-3 godzin lekcyjnych
tygodniowo, na poszczegodlnych etapach edukacyjnych uczniowie osiggajg nastepujgce wyniki:
¢ | etap edukacyjny — obejmuje ucznidw rozpoczynajgcych nauke jezyka obcego. Uczniowie
na tym etapie postugiwac sie beda jezykiem obcym w formie bardzo krétkich wypowiedzi, ktére
charakteryzujg sie prostymi strukturami gramatycznymi. Reakcje jezykowe polega¢ bedg
jedynie na zastosowaniu zapamietanych wzorow, zas komunikowanie sie odbywac sie bedzie
w podstawowym zakresie — w sytuacjach zycia codziennego.

o || etap edukacyjny — obejmuje ucznidw kontynuujacych nauke jezyka obcego, ktorzy
ukonczyli juz trzyletni etap wczesnoszkolny lub rozpoczeli nauke jezyka obcego na poziomie
klasy IV. Realizujgc wersje podstawowg, uczniowie powinni osiggngé poziom A2+, fj.
postugiwa¢ sie jezykiem obcym na podstawowym poziomie, czyli powinni rozumie¢ proste
wypowiedzi dotyczgce tematéw zwigzanych z Zzyciem codziennym, porozumiewac sie
w rutynowych, prostych sytuacjach komunikacyjnych i w prosty sposéb nazywac i opisywaé
swoje otoczenie. W zakresie rozumienia wypowiedzi uczniowie powinni osiggng¢ poziom
kompetencji jezykowych zblizonych do poziomu B1. Ten poziom jezykowy cechuje rozumienie
tekstow dotyczgcych dnia codziennego, samodzielnoS¢ w postugiwaniu sie jezykiem obcym
w wiekszosci rutynowych sytuacji zycia codziennego i umiejetnos¢ formutowania dtuzszych

wypowiedzi.

3.3.1. Liczebnos¢ grupy

Gtoéwnym celem nauczania jezyka obcego jest rozwijanie kompetencji komunikacyjnej oséb
uczgcych sie. Podstawowym warunkiem umozliwiajgcym jej rozwdj jest mata liczba uczniéw
biorgcych udziat w zajeciach dydaktycznych. Dobre efekty dydaktyczne mozna osiggnac
przede wszystkim w matych grupach, nieprzekraczajgcych 8-12 dzieci. Praca w matych
grupach pozwala na przeznaczenie wiekszej ilosci czasu na indywidualny kontakt z uczniami.
Realizacja programu w wiekszych grupach jest trudniejsza do osiggniecia, gdyz nauczanie
w takich grupach jest mniej efektywne i nie jest dostosowane do wszystkich stylow uczenia sie
oraz uniemozliwia statg kontrole postepéw w nauce.

W Rozporzadzeniu Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 r. przewidziane
zostato zapewnienie przez szkofe ksztatcenia ucznidw w grupach o zblizonym poziomie
biegtosci w zakresie jezyka obcego nowozytnego. Realizacja tego wymagania moze wigzac sie
z podziatem klasy na grupy badz stworzeniem grup jezykowych miedzyoddziatowych. Podziat

na grupy moze nastgpic juz od | etapu edukacyjnego.

10 Por. lluk, J. op. cit., s. 36.
10
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3.3.2. Wyposazenie pracowni jezykowej i szkoly

Realizacja programu zaktada posiadanie przez nauczyciela jezyka obcego wtasnej pracowni
jezykowej lub dostepu do pracowni, w ktérej bedg odpowiednie pomoce dydaktyczne
umozliwiajgce prowadzenie zajec jezykowych.

W pracowni jezykowej, obok standardowego wyposazenia w postaci tablicy i kredy, powinny
znalez¢ sie takie $rodki dydaktyczne, jak: tablica interaktywna, tablica kolorowa, odtwarzacz
CD/plikéw dzwiekowych, telewizor, odtwarzacz wideo, stowniki, mapy, tablice edukacyjne, gry
dydaktyczne.

W przypadku nauczania dzieci na | etapie edukacyjnym mile widziane jest réwniez
odpowiednie umeblowanie pracowni jezykowej, w ktdrej znalaztoby sie miejsce na prowadzenie
zaje¢ ruchowych, plastycznych i inscenizacyjnych zintegrowanych z nauczaniem jezyka
obcego (wydzielone miejsce z wyktadzing badz dywanem na podtodze lub odpowiednie
ustawienie stotéw; najlepszym rozwigzaniem bytoby podzielenie sali dydaktycznej na dwie
czesci: edukacyjng i rekreacyjng).

W nauczaniu jezyka na |l etapie edukacyjnym nalezy zastosowa¢ dodatkowe pomoce
w postaci stownikéw dwujezycznych, gazet lub czasopism niemieckojezycznych, plansz
jezykowych oraz zapewni¢ dostep do komputeréw ze statym tgczem internetowym.
Wyposazenie pracowni powinno umozliwia¢ wykorzystywanie autentycznych materiatéw
zrodtowych (zdje¢, filmow, nagran audio, tekstéw), w tym z uzyciem narzedzi zwigzanych
z technologiami informacyjno-komunikacyjnymi, takich jak np. tablice interaktywne
Z oprogramowaniem, urzgdzenia mobilne.

Pracownia jezykowa i szkota powinny dysponowaé wyposazeniem umozliwiajgcym
organizowanie wydarzen zwigzanych z jezykami obcymi nowozytnymi, np. konkursy, wystawy,
seanse filmowe, spotkania czytelnicze, dni jezykdw obcych nowozytnych, zajecia teatralne,
udziat w programach europejskich typu eTwinning, ktére umozliwiajg uczniom kontakt

z rodzimymi uzytkownikami jezyka oraz innymi uzytkownikami jezyka docelowego.

11
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4. Cele edukacyjne

Z uwagi na specyfike programu obejmujgcego nauczanie jezyka obcego nowozytnego na
dwoch etapach edukacyjnych przedstawiono w nim ogolne zatozenia ksztatcenia w szkole
podstawowej, a takze sformutowano odrebne cele ksztafcenia jezykowego, ogdlne cele
jezykowe i wychowawcze oraz szczegotowe cele jezykowe w ramach poszczegolnych
sprawnosci dla obydwu poziomow. Program uwzglednia wszystkie umiejetnosci kluczowe

okreslane w nowej podstawie programowej dla obu etapéw edukacyjnych.

4.1. Cele ksztatcenia ogélnego wedtug nowej podstawy programowej

Cele ksztatcenia ogolnego w szkole podstawowej wedtug nowej podstawy programowej
zostaty okreslone w Rozporzgdzeniu Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 r.
(poz. 356), zatgcznik nr 2.

Ksztatcenie ogdlne w szkole podstawowej ma na celu:

1) wprowadzanie ucznidw w Swiat wartosci, w tym ofiarnosci, wspotpracy, solidarnosci,
altruizmu, patriotyzmu i szacunku dla tradycji, wskazywanie wzorcow postepowania
i budowanie relacji spotecznych, sprzyjajacych bezpiecznemu rozwojowi ucznia (rodzina,
przyjaciele);

2) wzmacnianie poczucia tozsamosci indywidualnej, kulturowej, narodowej, regionalne;j
i etniczneyj;

3) formowanie u uczniéw poczucia godnosci wtasnej osoby i szacunku dla godnosci innych
0s0b;

4)  rozwijanie kompetenciji, takich jak: kreatywnosc¢, innowacyjno$¢ i przedsiebiorczosc;

5) rozwijanie  umiejetnosci  krytycznego i logicznego  mys$lenia, rozumowania,
argumentowania i wnioskowania;

6) ukazywanie wartosci wiedzy jako podstawy do rozwoju umiejetnosci;

7)  rozbudzanie ciekawosci poznawczej uczniéw oraz motywacji do nauki;

8) wyposazenie ucznidw w taki zasdb wiadomosci oraz ksztattowanie takich umiejetnosci,
ktére pozwalajg w sposéb bardziej dojrzaty i uporzgdkowany zrozumie¢ swiat;

9) wspieranie ucznia w rozpoznawaniu wiasnych predyspozycji i okreslaniu drogi
dalszej edukacii;

10) wszechstronny rozwoj osobowy ucznia przez pogtebianie wiedzy oraz zaspokajanie

i rozbudzanie jego naturalnej ciekawos$ci poznawcze;j;

11) ksztattowanie postawy otwartej wobec swiata i innych ludzi, aktywnosci w Zzyciu

spotecznym oraz odpowiedzialnosci za zbiorowosg;

12
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12)  Zachecanie do zorganizowanego i Swiadomego samoksztaicenia opartego na umiejetnosci

przygotowania wtasnego warsztatu pracy;

13) ukierunkowanie ucznia ku wartosciom.

4.2. Cele ksztalcenia jezykowego — Zatozenia podstawy programowej ksztatcenia
ogoblnego w zakresie jezyka obcego nowozytnego

Cele ksztatcenia jezykowego w szkole podstawowej wediug nowej podstawy programowe;j
zostaty okreslone w Rozporzgdzeniu Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 r.
(poz. 356), zatgcznik nr 2.

.Podstawa programowa ksztatcenia ogdélnego w zakresie jezyka obcego nowozytnego jest
wspodlna dla wszystkich jezykéw obcych nowozytnych i w szkole podstawowej obejmuje
nastepujgce etapy edukacyjne:

1) | etap edukacyjny — klasy |-lll szkoty podstawowej;
2) Il etap edukacyjny — klasy IV=VIII szkoty podstawowej.

Na | etapie edukacyjnym kazdy uczen obowigzkowo uczy sie jednego jezyka obcego
nowozytnego, natomiast od klasy VII na Il etapie edukacyjnym — dwoch jezykow obceych
nowozytnych. Dodatkowo — rowniez od klasy VIl szkoty podstawowej — przewidziano
mozliwos¢ nauczania jednego z dwodch obowigzkowych jezykéw obcych nowozytnych
w zwiekszonej liczbie godzin w oddziatach dwujezycznych. Z powyzszych wzgledéw stworzono
kilka wariantow podstawy programowej ksztatcenia ogodlnego odpowiadajgcych sytuacjom
wynikajgcym z rozpoczynania lub kontynuacji nauki danego jezyka obcego nowozytnego na
kolejnych etapach edukacyjnych, z zastrzezeniem, ze nalezy zapewni¢ uczniowi mozliwos¢
kontynuacji nauki tego samego jezyka obcego nowozytnego jako pierwszego na wszystkich
etapach edukacyjnych, tj. od | klasy szkoly podstawowej do ostatniej klasy szkoty
ponadpodstawowej (czyli przez 12 albo 13 lat).

Poszczegdlne warianty podstawy programowej ksztatcenia ogolnego dla szkoty podstawowej
zostaty oznaczone symbolem, na ktory sktadajg sie:

1) oznaczenie etapu edukacyjnego (cyfra rzymska — | albo Il);
2) oznaczenie jezyka nauczanego jako pierwszy albo drugi (cyfra arabska — 1. albo 2.);
3) oznaczenie poziomu nauczania (DJ — dla uczniéw oddziatdéw dwujezycznych).

Wszystkie warianty podstawy programowej ksztatcenia ogdlnego w zakresie jezyka obcego
nowozytnego zostaly opracowane w nawigzaniu do poziomow biegtosci w zakresie
poszczegoélnych umiejetnosci jezykowych okreslonych w Europejskim Systemie Opisu
Ksztalcenia Jezykowego: uczenie sie, nauczanie, ocenianie (ESOKJ), opracowanym przez
Rade Europy. Ze wzgledu na specyfike ww. dokumentu, przeznaczonego z zatozenia dla oséb
dorostych uczgcych sie jezyka obcego nowozytnego, powigzanie poszczegolnych wariantow
podstawy programowej ksztatcenia ogélnego z poziomami okreslonymi w ESOKJ ma wytgcznie

utatwi¢ okreslenie orientacyjnego poziomu biegtosci jezykowej oczekiwanego od ucznia
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konczacego dany etap edukacyjny. Powigzanie to nie stanowi jednak zadnego formalnego
odniesienia jednego dokumentu do drugiego. Poszczegdlne warianty podstawy programowe;j
ksztatcenia ogdlnego odnoszg sie do ucznidbw w réoznym wieku i szczegodlnie w przypadku
uczniéw konczacych | i Il etap edukacyjny nawigzanie do ESOKJ ma charakter bardzo ogdiny.
W ponizszej tabeli przedstawiono poszczegdlne warianty podstawy programowej ksztatcenia

ogolnego w zakresie jezyka obcego nowozytnego w szkole podstawowe;j.”

Etap Jezyk obcy Wariant Opis Nawigzanie do
edukacyjny hauczany podstawy poziomu
jako... programowej ESOKJ
I 11. od poczgtku A1
(szkota pierwszy w klasie |
podstawowa,
klasy I-I11)
Il pierwszy 1. kontynuacja A2+ (B1
(szkota z klas w zakresie
podstawowa, =l rozumienia
klasy IV-VIII) wypowiedzi)
1.1.DJ dla oddziatow A2+ / B1
dwujezycznych
drugi 1.2 od poczatku A1
w klasie VI
1.2.DJ od poczatku Al+
w klasie VII
w oddziatach
dwujezycznych

Kazdy z ww. wariantéw podstawy programowej ksztatcenia ogolnego skonstruowany jest
w taki sam sposoéb: zawiera cele ksztatcenia stanowigce wymagania ogolne, tresci nauczania
i umiejetnosci wyrazone w postaci wymagan szczegotowych oraz zalecenia dotyczgce
warunkéw i sposobdw realizacji podstawy programowej ksztatcenia ogéinego na danym etapie
edukacyjnym.

Kluczowe dla poszczegdlnych wariantow sg okreslenia zawarte w opisie poszczegdélnych
wymagan ogolnych i szczegétowych (bardzo podstawowy, podstawowy; bardzo proste, proste
itd.). Dotyczy to przede wszystkim wymagania |, tj. znajomosci srodkéw jezykowych.
W wymaganiu tym w poszczegdlnych wariantach podstawy programowej ksztatcenia ogélnego

powtarzane sg przyktadowe zakresy tematyczne w ramach jednego z kilkunastu tematéw
14
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ogolnych. Zakresy te powtarzane sg na kolejnych etapach edukacyjnych, co w sposéb
jednoznaczny wskazuje na koniecznos¢ stopniowego rozbudowywania zasobu i poprawnosci
Srodkéw jezykowych w ramach danego tematu. Dla przykfadu ,bardzo podstawowy zaséb
Srodkow jezykowych” w ramach zakresu tematycznego ,sprzet sportowy” (podstawa
programowa ksztatcenia ogdélnego w wariancie 11.2.) to w jezyku angielskim np. ball, skis,
Skates, sprzet konieczny do uprawiania ulubionej dyscypliny sportu danego ucznia. Natomiast
.podstawowy zasob srodkow jezykowych” w ramach tego samego zakresu tematycznego
(podstawa programowa ksztalcenia ogdlnego w wariancie 11.1.) to, oprécz wyrazéw wyzej
wymienionych, réwniez np. net, goal, tenis racket. Nalezy mie¢ swiadomosc¢, ze w przypadku
jezykow obcych nowozytnych innych niz angielski stowa zaliczane do poszczegdlnych
rodzajéw zasobow mogg by¢ rézne np. ze wzgledu na podobiehstwo danego stowa w jezyku
obcym do stowa w jezyku polskim.

Niniejszy program dotyczy wytgcznie nauczania pierwszego jezyka obcego nowozytnego

w szkole podstawowej na | i Il etapie edukacyjnym (I.1.i [.1).

4.2.1. | etap edukacyjny

Nadrzednym celem nauczania jezyka obcego na etapie wczesnoszkolnym jest wspieranie
przez szkote wszechstronnego rozwoju ucznia. Niniejszy program zaktada realizacje tego celu
ze szczegolnym uwzglednieniem zainteresowan, zdolnosci i umiejetnosci uczacych sie.
Realizacja programu gwarantuje uczniowi rozwijanie i ksztatcenie jego umiejetnosci, zdolnosci
(kognitywnych i motorycznych), motywacji poznawczej, samodzielnosci, kreatywnosci,
zainteresowania jezykiem obcym, refleksji nad wtasnym procesem uczenia sie, umiejetnosci
wspotzycia w grupie rowiesniczej, wrazliwosci na obce kultury oraz tolerancji wobec
przedstawicieli innych narodow.

Cele te realizowane sg poprzez dziatalnos¢ dydaktyczng uwzgledniajgcg mozliwosci
i potrzeby dzieci, ktére uczg sie i poznajg otoczenie wszystkimi zmystami, catym ciatem. Nauka
jezyka obcego powinna przypomina¢ zabawe, sprawia¢ rados¢ i przyjemnos$¢, a dzieki temu
rozbudza¢ motywacje do komunikowania sie w jezyku obcym i do dalszej edukac;ji jezykowe;j.

Zadaniem pierwszego etapu edukacyjnego jest przede wszystkim rozwijanie komunikacji
ustnej, czyli rozumienia wypowiedzi ustnej i reagowania na ustyszane wypowiedzi. Uczen
konczacy ten etap edukacyjny powinien rozumieé rowniez znaczenie krotkich teksow,
odtwarzac krotkie zwroty, nazywac obiekty i krétko opisywaé przedmioty, recytowac krotkie
wierszyki i spiewaé piosenki, a jesli chodzi o komunikacje pisemng — czytaC i przepisywac

wyrazy i krétkie zdania.
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4.2.2. Il etap edukacyjny

Nadrzednym celem nauczania jezyka obcego na Il etapie edukacyjnym jest opanowanie
jezyka obcego na poziomie umozliwiajgcym nawigzywanie kontaktow z réwiesnikami z panstw
jezyka docelowego. Osiggniety poziom biegtosci jezykowej stanowi¢ ma rowniez podstawe dla
dalszej nauki jezyka na kolejnych etapach edukacyjnych, aby zostata zachowana ciggtosé
edukacji jezykowej. Program zaklada rdéwniez edukacje ogolnowychowawczg: rozwijanie
osobowosci, umiejetnosci i zainteresowan uczniéw, ich kompetenc;ji interkulturowej, motywacji
poznawczej, samodzielnosci oraz wspotdziatania z innymi w procesie uczenia sie jezyka
obcego. Stad konieczna jest taka organizacja procesu nauczania jezyka obcego, aby uczniowie

mogli rozwija¢ wszystkie sprawnosci i kompetencje jezykowe.

4.3. Ogolne cele ksztalcenia jezykowego dla | i Il etapu edukacyjnego

4.3.1. | etap edukacyjny

W Rozporzgdzeniu Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 r. cele ksztalcenia dla
| etapu edukacyjnego (wymagania ogolne edukacji wczesnoszkolnej) zostaly opisane
w odniesieniu do czterech obszarow rozwojowych dziecka: fizycznego, emocjonalnego,
spotecznego i poznawczego. Cele edukacji jezykowej wynikajg z tego zapisu i przedstawiajg
sie nastepujgco:

e skuteczne porozumiewanie sie w jezyku obcym,

e wszechstronny rozwdj dziecka,

e rozbudzenie pozytywnego nastawienia do jezyka obcego,

e budowanie postawy tolerancji, otwartosci wobec kultur, jezykow i innych narodowosci,

e wzmacnianie poczucia wtasnej wartosci dziecka, rozwijanie jego pasiji i zainteresowan.
Cele te powinny by¢ realizowane w nastepujgcych warunkach:

e spojnosé z tresciami innych edukacii,

e multisensorycznosc¢ w nauczaniu: dzwiek, obraz, ruch,

o dostep do pomocy dydaktycznych, w tym statego tgcza internetowego,

o wykorzystanie jezyka jako jezyka komunikacji podczas zajeé,

¢ korzystanie z autentycznych materiatow,

e prowadzenie biezgcej nieformalnej diagnozy, w celu dostarczenia informacji zwrotne;j

dla ucznia i rodzica,

e zachecanie uczniéw do samooceny i do pracy wiasnej.

16
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4.3.2. Il etap edukacyjny

Cele ksztatcenia jezykowego, nazwane roéwniez wymaganiami ogolnymi, w szkole
podstawowej w klasach IV-VIII wedtug nowej podstawy programowej zostaty okreslone
w Rozporzgdzeniu Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 r. (poz. 356), zatgcznik
nr 2 i przedstawiajg sie nastepujgco:

I. Znajomosc¢ srodkow jezykowych.

Uczen postuguje sie podstawowym zasobem $rodkow jezykowych (leksykalnych,
gramatycznych, ortograficznych oraz fonetycznych), umozliwiajgcym realizacje pozostatych
wymagan ogolnych w zakresie tematéw wskazanych w wymaganiach szczegétowych.

Il. Rozumienie wypowiedzi.

Uczen rozumie proste wypowiedzi ustne artykutowane wyraznie, w standardowej odmianie
jezyka, a takze proste wypowiedzi pisemne, w zakresie opisanym w wymaganiach
szczegotowych.

[ll. Tworzenie wypowiedzi.

Uczeh samodzielnie formutuje krétkie, proste, spdjne i logiczne wypowiedzi ustne i pisemne,
w zakresie opisanym w wymaganiach szczegotowych.

IV. Reagowanie na wypowiedzi.

Uczen uczestniczy w rozmowie i w typowych sytuacjach reaguje w sposob zrozumiaty,
adekwatnie do sytuacji komunikacyjnej, ustnie lub pisemnie w formie prostego tekstu,
w zakresie opisanym w wymaganiach szczegotowych.

V. Przetwarzanie wypowiedzi.

Uczen zmienia forme przekazu ustnego lub pisemnego w zakresie opisanym w wymaganiach

szczegotowych.

4.4. Cele szczegotowe

Czynnikiem wptywajacym na sposoéb i efekty uczenia sie jest motywacja oraz zainteresowanie
nauczanym przedmiotem. Motywacja jest ogdlem motywow Ilub potrzeb, ktore kierujg
zachowaniem ucznia." Wyrézni¢ mozna motywacje wewnetrzng lub zewnetrzng. Motywacja
wewnetrzna ,samoczynnie” pobudza uczacego sie do dziatania, ktére ma dla niego warto$¢
samo w sobie. Motywacje zewnetrzng mozna natomiast ksztattowac, np. w procesie nauczania.
Nauczyciel stwarza zachete do dziatania poprzez system nagréd, dobor odpowiednich strategii
lub materiatdw dydaktycznych interesujgcych ucznia. To pozwala uczniowi otworzy¢ sie na
bodzZzce wykorzystywane w procesie dydaktycznym. One jednak powinny by¢ wprowadzane
w okreslonej kolejnosci.

Nadrzednym celem nauki jezyka obcego jest ksztatcenie komunikacji jezykowej — ustnej

i pisemnej. Naturalng kolejno$cig w uczeniu sie jezyka obcego jest rozwijanie poczatkowo

" Por. Okon, W. Nowy sfownik pedagogiczny. Wydawnictwo Akademickie Zak, Warszawa 2004, s. 256. 17
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komunikacji ustnej, dopiero potem pisemnej. Stad na lekcji jezyka obcego powinno sie
wprowadzac i ksztalci¢ poszczegdlne sprawnosci jezykowe w podobnej kolejnosci: rozumienie
tekstu stuchanego, budowanie wypowiedzi ustnej, rozumienie tekstu czytanego i budowy

wypowiedzi pisemne;j.

Przyjazna atmosfera

~z

Rozumienie tekstu stuchanego ||
|| J Komunikacja ustna

<z

|| Wypowiedz ustna ||
N

<z

|| Rozumienie tekstu czytanego ||
N

Komunikacja pisemna TI7

|| Wypowiedz pisemna ||

Przedstawiony schemat kolejnosci wprowadzania sprawnosci jezykowych obrazuje
przyswajanie jezyka obcego w mozliwie naturalny sposéb i odpowiada zatozeniom metody
naturalnej stosowanej do dzis w przedszkolach i szkotach bilingwalnych, gdzie jezyk obcy jest
srodkiem w nauczaniu, lub tez metodzie bezposredniej, powstatej w XIX wieku, jednak
z powodzeniem stosowanej obecnie w nauczaniu jezykéw obcych. W mysl metody
bezposredniej na lekcji jezyka obcego powinien dominowaé jezyk mowiony. Nauczanie
powinno odbywac sie bezposrednio, tj. bez uzycia jezyka ojczystego i odwotywania sie explicite
do regut gramatycznych.'? Kontakt z jezykiem obcym nalezy za$ rozpoczg¢ od rozwijania
receptywnej sprawnosci stuchania i rozumienia wypowiedzi obcojezycznej, ktore stanowig baze
do produkcji jezykowej, najwazniejszej w nauce jezyka obcego. One tez powinny dominowaé
na pierwszym etapie edukacyjnym, kiedy uczniowie wdrazajg sie w proces dydaktyczny
i czesto majg problemy z pisaniem w jezyku polskim.

Rowniez w klasach IV-VIII rozwijanie umiejetnosci komunikacji ustnej powinno stanowié
podstawe nauczania jezyka obcego. Na tym etapie nauczyciel musi jednak wigczy¢é w proces
dydaktyczny rozwijanie receptywnego rozumienia tekstu czytanego i produktywng sprawnosc¢
budowy krétkiej wypowiedzi pisemnej, gdyz program zaktada rozwijanie wszystkich sprawnosci
jezykowych, aby zapewni¢ minimum komunikacji ustnej i pisemnej.

Cele szczegotowe sg do osiggniecia w przypadku, gdy na | etapie edukacyjnym uczniowie
rozpoczng nauke jezyka obcego w wymiarze 2 godzin, zas na Il etapie edukacyjnym bedg jg

kontynuowac¢ w wymiarze trzech godzin tygodniowo.

12 pfeiffer, W. op. cit., s. 71.
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| etap edukacyjny

Il etap edukacyjny

Rozumienie tekstu stuchanego

Uczen rozumie:

Uczen rozumie:

e proste polecenia nauczyciela zwigzane
z sytuacjg w klasie,

e proste pytania i wypowiedzi w zakresie
poznanego materiatu i rozréznia znaczenie
wyrazow o podobnym brzmieniu,

e sens wypowiedzi zawierajgcej znany
i utrwalony materiat leksykalno-gramatyczny,

e sens opowiedzianych historyjek, gdy sg
wspierane obrazkami, gestami,
przedmiotami,

e sens prostych dialogow w historyjkach
obrazkowych.

e polecenia i nieskomplikowane
instrukcje nauczyciela,
e znaczenie zwrotow dnia
codziennego adresowanych do
niego,
e proste i krotkie wypowiedzi i dialogi,
e globalnie i selektywnie sens kroétkich tekstow,
e 0golny sens stuchowisk dla dzieci.

Uczen potrafi:

Uczen potrafi:

e prawidtowo zareagowac na proste
polecenia nauczyciela dotyczgce
zachowania w klasie i wykonywania
prostych czynnosci na lekcji,

¢ zidentyfikowaé osoby mowigce,

e wystuchac¢ informacje
w nieskomplikowanych tekstach.

e reagowac na polecenia,

e prawidtowo zareagowac na kierowane do
niego pytania i wypowiedzi,

e wyszukac¢ szczegotowe informacje w
prostych wypowiedziach i dialogach,

o selektywnie zrozumie¢ prosty komunikat
lub nieskomplikowang wypowiedz,

e rozpoznac sytuacje komunikacyjne.

Tworzenie wyp

owiedzi ustnej

Uczen potrafi:

Uczen potrafi:

e poprawnie powtdrzy¢ pojedyncze wyrazy
i proste zdania,

e poprawnie postugiwac sie prostymi
zwrotami grzecznosciowymi,

e poprawnie wymawiac wyrazy w jezyku
obcym z zakresu znanego mu materiatu,

e nazwac obiekty w najblizszym otoczeniu,

e powiedzie¢ z pamieci znany wiersz,
wyliczanke,

e zaspiewac znang piosenke,

e zareagowac w prostej sytuacji komunikacyjnej:
- odpowiedzie¢ na proste pytania
dotyczgce sytuacji na lekcji

w formie twierdzacej i
przeczacej,
- zbudowa¢ proste pytanie dotyczace
znanej mu sytuacji komunikacyjnej,
e zakomunikowac swoje potrzeby.

e prawidtowo zareagowac werbalnie
w prostych sytuacjach komunikacyjnych,

e formutowac proste pytania i odpowiedzi,

e zdobywac informacje i udziela¢ ich
w typowych sytuacjach dnia codziennego,

e uczestniczy¢ czynnie w
nieskomplikowanej sytuacji
komunikacyjnej,

e sformutowac krétkg wypowiedz, w ktorej
wyrazi swoje mysli i spostrzezenia
dotyczgce najblizszego otoczenia,

e poprawnie wymawia¢ poznane stowa,

e zmienia¢ forme przekazu ustnego w
poznanym zakresie,

e opisywac ludzi, przedmioty i miejsca,

e opowiadac o czynnos$ciach zycia
codziennego,

e przedstawi¢ swoje upodobania i uczucia.
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Rozumienie tekstu czytanego

Uczen rozumie:

Uczen rozumie:

e pojedyncze wyrazy, proste zwroty, wyrazenia
i zdania zwigzane ze znanym mu tematem,

e polecenia w podreczniku i zeszycie ¢wiczen,

e globalnie proste teksty o znanej
tematyce i strukturach gramatycznych.

e krotkie i proste wypowiedzi w zakresie
opisanym w wymaganiach
szczegotowych,

e proste komunikaty tekstowe w postaci
ogtoszen i napiséw znajdujace sie w jego
Srodowisku,

e podstawowe teksty uzytkowe,

e 0golny sens prostego czytanego tekstu,

e proste informacje szczegotowe w tekscie.

Uczen potrafi:

Uczen potrafi:

e prawidtowo przeczyta¢ znane wyrazy, zwroty
i proste zdania,

e znalez¢ w prostym tekscie informacje
ze znanego mu zakresu.

e poprawnie odczyta¢ prosty tekst,

e wyszukac okres$lone informacje w
czytanym tekscie,

e 0golnie zrozumiec¢ diuzsze teksty, postugujgc
sie stownikiem dwujezycznym,

e rozpoznac rodzaje tekstow.

Tworzenie wypowiedzi pisemnej

Uczen potrafi:

Uczen potrafi:

e dostrzec roznice pomiedzy fonetyczng
i graficzng formg wyrazu na podstawie
znajomosci alfabetu,

e uzupetni¢ brakujgce litery w znanych wyrazach,

e przepisa¢ znane wyrazy, zwroty, wyrazenia
lub proste zdania,

e napisac pojedyncze znane wyrazy,

e utozyC zdanie z rozsypanki wyrazowe;j
i zapisac je,

¢ napisac krotkg informacje na znany sobie
temat wedtug podanego wzoru.

e poprawnie zapisac znane stowa,

e napisac prosty tekst uzytkowy
(zaproszenie, mail, SMS, wpis na czacie,
kartke pocztowa, krotki list),

e wypetni¢ prosty formularz,

o sformutowac krétkg wypowiedz pisemna na
bazie oméwionego materiatu, wedtug
podanych punktow,

e odpowiedzie¢ na pytania do czytanego
tekstu, bedgce sprawdzianem jego
zrozumienia,

e opisac ludzi, przedmioty i miejsca,

e opisac czynnosci dnia codziennego,

e przedstawi¢ swoje upodobania.

4.5. Komunikacja na lekcji jezyka obcego

Rozwdoj komunikacyjnej kompetencji jezykowej na lekcji jest mozliwy, gdy stworzymy wiele

sytuacji, w ktoérych uczen bedzie miat kontakt z jezykiem obcym w naturalnym kontekscie

komunikacyjnym. Nalezy zatem ograniczy¢ uzywanie jezyka polskiego do minimum, by

naktoni¢ ucznidow do préb nawigzania kontaktu w jezyku obcym. Temu stuzy¢ ma np.

wprowadzanie polecen w jezyku obcym bez ttumaczenia ich na jezyk polski, a jedynie

obrazowanie ich znaczenia za pomocg mimiki, gestow (mowy ciata) lub pacynki, ktéra

przekaze uczniom komunikat nauczyciela, wykonujgc polecenia.

Uzywanie jezyka obcego nowozytnego nie tylko jako tresci swoistej dla przedmiotu nauczania,

ale rowniez jako jezyka komunikacji podczas zaje¢ w réznych rodzajach interakgciji, tj. zaréwno

nauczyciel — uczen, jak i uczen — uczen, zostato okreslone w Rozporzgdzeniu Ministra Edukac;i
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Narodowej z dnia 14 lutego 2017 r.

4.6. Rozwijanie kompetencji interkulturowej

Celem nauczania jezyka obcego jest ksztattowanie umiejetnosci postugiwania sie jezykiem
obcym i radzenia sobie w réznych sytuacjach komunikacyjnych. Umiejetnos¢ ta zalezy od
stopnia opanowania jezyka (leksyka, gramatyka itd.) oraz od nabytej kompetenc;ji
interkulturowe;j.

Kompetencje interkulturowg nalezy rozumie¢ jako umiejetnos¢é porozumiewania sie w jezyku
obcym, znajomos¢ kultury kraju ojczystego oraz kraju jezyka docelowego, a takze zdolnosc¢ ich
wartoéciowania, poréwnywania oraz postrzegania podobienstw i réznic. Kompetencja
interkulturowa to réwniez umiejetno$¢ otwarcia sie na rézne aspekty kultury obcej oraz ich
wiasciwego interpretowania w odniesieniu do kultury wiasnej. Rozwijanie kompetenciji
interkulturowej jest niezmiernie istotne w celu unikniecia nieporozumien i konfliktéw, poniewaz
niewiedza oraz nieznajomos¢ pewnych zwyczajow mogg prowadzi¢ do zaktdécenia komunikacji
jezykowej.

Jezyk osadzony jest nierozerwalnie w realiach kulturowych i dlatego rozwijanie kompetencji
jezykowej, komunikacyjnej i interkulturowej powinno przebiega¢ rownolegle. Istotna jest
kompatybilnos¢ i spojnosc celow.

Lekcja jezyka obcego jest miejscem, gdzie mozna pozna¢ inng kulture i poréwnac jg
z wiasna.”® Ksztattowanie kompetencji interkulturowej na lekcji jezyka obcego jest mozliwe
poprzez stworzenie uczacym sie sytuacji komunikacyjnych zblizonych do autentycznych. Nie

musi oznaczaé rezygnacji z realizacji celéow jezykowych, poniewaz jest z nimi zintegrowane.

Czynnikami majgcymi decydujgcy wptyw na rozwijanie kompetencji interkulturowej na lekciji
jezyka obcego sa:

A. Postawa nauczyciela

To postawa nauczyciela, jego przygotowanie merytoryczne do pracy w zawodzie, wybor
podrecznika i pomocy dydaktycznych, jego wiedza i doswiadczenie w kontaktach
z przedstawicielami innych kultur moze rozbudzi¢ zainteresowanie krajem jezyka
docelowego.™

B. Zadania i techniki rozwijania kompetencji interkulturowej

Zadania prezentowane ponizej nalezy rozumie¢ jako cze$¢ procesu akwizycji jezyka obcego,
poniewaz oprocz rozwijania kompetencji interkulturowej wspierajg one rowniez rozwdj

sprawnosci jezykowych oraz wzmacniajg motywacje uczniéw do nauki jezyka obcego.

13 Krumm, H.-J., Interkulturelles Lernen und interkulturelle Kommunikation. W: K.-R. Bausch, H. Christ, H.J. Krumm,
Handbuch Fremdsprachenunterricht, Francke Verlag, Tubingen und Basel 1995, s 156-161.

4 Rapacka, S., Ksztafcenie kompetencji interkulturowych uczestnikoéw procesu dydaktycznego poprzez rozwdj
komunikacji jezykowej. Materiaty pokonferencyjne. Ustron 2009.: www.kms.polsl.pl/prv/spnjo/referaty/rapacka.pdf.
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Zadania muszg by¢ dostosowane do poziomu percepcji i wieku uczniéw. Istotny w tym
wzgledzie jest réwniez poziom znajomosci jezyka obcego. Oczywistym jest, ze innego typu
zadania bedziemy stosowa¢ w klasach I-lll, a inne w klasach IV-VIIl. Pewne zadania s3g
bardziej efektywne w poczatkowej fazie procesu uczenia sig, a inne na pozniejszym etapie
nauki jezyka obcego. Dopuszczalne jest stosowanie jezyka ojczystego celem przekazu tresci
interkulturowych oraz dokonywania poréwnan.
a) Zadania ksztattujgce sposob postrzegania:

e Opis obrazka/zdjecia/plakatu etc. tylko pod katem tego, co sie widzi,

o tréjfazowy opis obrazka (sugerujgcego réznice kulturowe),

e manipulowane obrazy,

e Opis osoby,

e zmiana perspektywy,

¢ redukcja postrzegania,

e zadania wspierajgce nabywanie strategii umozliwiajgcych wiasciwe

przyporzgdkowywanie znaczen,

e spekulowanie na temat ,pustych miejsc”,

e tworzenie kolazy znaczeniowych z obrazkow i réznych rodzajéw tekstu,

e ustalanie priorytetéw,

e systematyczne pytania.

b) Zadania rozwijajgce zdolnos¢ poréwnywania kultur:

uogolnienie i réznicowanie,

e stereotyp i ocena,

¢ uswiadamianie uprzedzen,

e recepcja tekstow obcojezycznych,

e recepcja filmow obcojezycznych,

e zadania rozwijajgce umiejetnosc dyskursu w sytuacjach interkulturowych,

e zmiana rejestru,

e tlumaczenie komunikacyjne.

* analiza krytycznych sytuaciji interakcyjnych (critical incident) i studidw przypadku (case

studies)."®

C. Dobér materiatéw dydaktycznych
Ksztaltowanie kompetencji interkulturowej w procesie nauczania jezyka obcego wymaga
zastosowania odpowiednich materiatow dydaktycznych zawierajgcych tresci interkulturowe.
Kryteriami doboru materiatow dydaktycznych do rozwijania kompetencji interkulturowej sg
przede wszystkim funkcjonalnosc¢, réznorodnosé przekazu informacji, autentyzm oraz realizm.

Materiaty muszg by¢ dostosowane do wieku i zainteresowan uczniow w szkole podstawowej

5 Mihutka, K., Sposoby rozwijania kompetencji interkulturowej na lekcji jezyka obcego. W: JOWS: 2012/02, s. 106-
117.
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[-VIll.  Stosowane materialy powinny umozliwia¢ prezentowanie, omawianie oraz
porownywanie stereotypow oraz dawa¢ mozliwos¢ nawigzywania dialogu interkulturowego.
Wazne jest rowniez bogactwo materiatdw graficznych obrazujgcych realia kraju jezyka
docelowego. Materiaty powinny umozliwia¢ zastosowanie bogatej palety form i technik pracy

typowych dla nauczania jezyka obcego w szkole podstawowej.'®

Nalezy pamietaé, ze nabywanie kompetencji interkulturowej jest procesem dtugotrwatym

i odbywa sie w sposob ciggty w trakcie procesu nauczania jezyka obcego.

16 Meijer, D., Jenkins, E.-M., Landeskundliche Inhalte — Die Qual der Wahl. Kriterienkatalog zur Beurteilung von
Lehrwerken. W: Fremdsprache Deutsch, 1,1998, s. 18-25.
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5. Zakres tematyczny, tresci nauczania i wymagania szczego6towe

na poszczegolnych etapach edukacyjnych

5.1. Zakres tematyczny

Tematyka zaje¢ objetych niniejszym programem tgczy ze sobg dwa gtdwne nurty procesu
nauczania w szkole podstawowej na obu etapach edukacyjnych: emocjonalny i dydaktyczny,
ktére w powigzaniu z psychofizycznym rozwojem dziecka w ciggu nauki w szkole podstawowej
ksztattujg obszar tematyczny i okreslajg zakres materiatu nauczania jezyka obcego.

W edukacji wczesnoszkolnej najwazniejszg rzeczg jest powigzanie tresci materiatu
nauczania jezyka obcego ze sposobem widzenia Swiata przez dziecko, z jego najblizszym
otoczeniem i problemami. Jednoczesnie tematyka zaje¢ musi pobudzaé dzieciecg fantazje,
rozwija¢ kreatywno$¢ i potrzebe aktywnego uczestniczenia w procesie dydaktycznym,
odwotywac sie do emocji i uczué¢ dziecka, dzieki czemu mozliwe jest ksztatcenie nie tylko
sprawnosci jezykowych, ale i ogolny jego rozwdj. Nalezy pamietac¢, ze edukacja jezykowa na
tym etapie procesu ksztatcenia ma charakter zintegrowany, a nie przedmiotowy.

Nauka na Il etapie edukacyjnym obejmuje rowniez tematyke znang i bliskg dziecku,
wprowadza jednak réwniez nowe aspekty otaczajgcej rzeczywistosci ujete z innej perspektywy
lub ujete w inny sposéb. Oznacza to, ze uczniowie w ramach edukacji jezykowej w szkole
podstawowej mogg kilkakrotnie spotkac¢ sie z danym tematem, za kazdym razem bedzie on
jednak omawiany w inny sposob i inne bedg intencje komunikacyjne.

Zakres tematyczny na | i Il etapie edukacyjnym, wg Rozporzgadzenia Ministra Edukacji

Narodowej z dnia 14 lutego 2017 r., obejmuje nastepujgce tresci:

Ip. | | etap edukacyjny Il etap edukacyjny

1 ja i moi bliscy (rodzina i przyjaciele) cztowiek

2 moje miejsce zamieszkania (moj dom, | miejsce zamieszkania
moja miejscowosc)

3 moja szkota edukacja

4 popularne zawody praca

5 moj dzien, moje zabawy zycie prywatne

6 jedzenie zywienie

7 sklep zakupy i ustugi

8 moj czas wolny i wakacje podrézowanie i turystyka

9 Swieta i tradycje, magj kraj kultura

10 | sport sport

11 | moje samopoczucie zdrowie

12 | przyroda wokot mnie Swiat przyrody

13 | Swiat basni i wyobrazni nauka i technika

14 zycie spoteczne
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Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 r. okreSla tworzenie
i wykorzystywanie takich zadan jezykowych, ktére bedg stanowity ilustracje przydatnosci jezyka
obcego nowozytnego do realizacji wtasnych celéw komunikacyjnych oraz stwarzanie sytuacii
edukacyjnych sprzyjajgcych poznawaniu i rozwijaniu przez ucznidow wiasnych zainteresowan
oraz pasji. Wszystkie te dziatania powinny docelowo stuzy¢ rozwijaniu u uczniow Swiadomosci
znaczenia jezykow obcych nowozytnych w roznych dziedzinach zycia spotecznego, w tym
w pracy, rowniez w odniesieniu do Sciezki wtasnej kariery zawodowej
Ponizej wyszczegodlnione sg tematy i zwigzane z nimi intencje komunikacyjne przewidziane do
realizacji na | i Il etapie edukacyjnym.

Z uwagi na fakt, ze program mozna wykorzysta¢ w nauczaniu ciggtym na | i |l etapie
edukacyjnym, podzielono zakres tematyczny na etapy, aby ufatwi¢ orientacje w tresciach

przewidzianych dla kazdego z nich.

5.2. | etap edukacyjny (edukacja wczesnoszkolna - klasy I-lll — wersja 1.1.)

Zgodnie z Rozporzgdzeniem Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 r.:
I. Uczen postuguje sie bardzo podstawowym zasobem Srodkéw jezykowych dotyczgcych jego
samego i jego najblizszego otoczenia, umozliwiajgcym realizacje pozostatych wymagan

ogolnych w zakresie nastepujgcych tematow:

Ip. | Tematy Intencje komunikacyjne
| etap edukacji | Wymagania szczegétowe
1 jaimoi bliscy e postugiwanie sie prostymi zwrotami grzeczno$ciowymi,
(rodzina, witanie sie i zegnanie,
przyjaciele) e przedstawianie sig,
e pytanie 0 samopoczucie innej osoby i nazywanie wtasnego
samopoczucia,

e okreslanie ilosci i pytanie o ilos¢,

e identyfikowanie i przedstawianie cztonkéw rodziny i przyjaciot,
nazywanie ulubionych czynnosci wykonywanych przez
poszczegdlne osoby,

e okresSlanie cech os6b

2 | moje miejsce e nazywanie i proste opisywanie mebli oraz przedmiotéw
zamieszkania znajdujacych sie w pokoju,
(moj dom, moja e nazywanie pomieszczen w domu,
miejscowos¢) e nazywanie czynnosci wykonywanych w réznych pomieszczeniach
domu
3 moja szkota e okreslanie czasu,

e podawanie nazw dni tygodnia,
e nazywanie i opisywanie przyborow szkolnych,
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e okreslanie czynnosci wykonywanych w szkole
4 popularne e nazywanie podstawowych zawodéw
zawody
5 maoj dzien, moje e okreslanie czasu,
zabawy e nazywanie czynnosci wykonywanych o okreslonych godzinach,

o formutowanie krotkich odpowiedzi na pytania odnosnie przebiegu
dnia,

e nazywanie typowych czynnosci domowych i zabaw

6 | jedzenie e nazywanie produktéw spozywczych, owocow i warzyw,
informowanie o tym, ze chce nam sie jesc i pi¢, oraz co lubimy
a czego nie,

¢ informowanie, co jemy, a czego nie na poszczegolne positki
(z uwzglednieniem upodoban kulinarnych i specjatow z panstw
jezyka docelowego)

7 sklep e nazywanie produktow,

e nazywanie typow sklepow,

8 | mgjczas wolny e nazywanie czynnosci wykonywanych w czasie wolnym, w czasie
i wakacje wakacji i zimowisk,

e nazywanie celéw podrézy,

e opisywanie miejsc wypoczynku wakacyjnego w prosty i krétki
sposob (z uwzglednieniem informacji o miejscowosciach
wypoczynkowych na terenie panstw jezyka docelowego),

e nazywanie srodkow transportu

9 | Swietaitradycje, | e nazywanie miesiecy, $wigt i uroczysto$ci w naszym kraju
moj kraj (z uwzglednieniem $wigt obchodzonych w panstwach jezyka
docelowego) i czynnosci wykonywanych z ich okazji i w trakcie ich
trwania,
¢ informowanie o otrzymanych prezentach,
e skladanie prostych zyczen
10 | sport e nazywanie podstawowych dyscyplin sportowych
11| moje e identyfikowanie i okreslanie czesci ciata,
samopoczucie e informowanie o zasadach higieny i dbania o stan zdrowia,
nazywanie dolegliwosci
12 | przyroda wokot e nazywanie zjawisk pogodowych, por roku, zwierzgt, rozpoznawanie
mnie kolorow,
e nazywanie czesci garderoby dla réznych pér roku i pogody
13 | $wiat basni e nazywanie ulubionych postaci z bajek i tytutdw bajek
| wyobrazni e recytowanie wierszy, rymowanek, odgrywanie dialogéw, spiewanie
piosenek — samodzielnie lub w grupie, np. w realizacji matych form
teatralnych

Nalezy pamietaC, ze edukacja jezykowa na tym etapie procesu ksztatcenia ma charakter
zintegrowany, a nie przedmiotowy.
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5.3. Il etap edukacyjny (klasy IV-VIII — wersja 11.1.)

Zgodnie z Rozporzgdzeniem Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 r.:
I. Uczeh postuguje sie podstawowym zasobem sSrodkéw jezykowych (leksykalnych,
gramatycznych, ortograficznych oraz fonetycznych), umozliwiajgcym realizacje pozostatych

wymagan ogolnych w zakresie nastepujgcych tematow:

Ip. | Tematy Intencje komunikacyjne
Wymagania szczegbétowe
1 cztowiek (np. dane e nawigzywanie kontaktéw,

personalne, okresy zycia, | e przekazywanie informacji o swojej osobie: adresu,
wyglad zewnetrzny, cechy | adresu mailowego (z uwzglednieniem danych

charakteru, rzeczy adresowych charakterystycznych dla obszaru jezyka

osobiste, uczucia docelowego), numeru telefonu oraz uzyskiwanie

i emocje, umiejetnosci podobnych informacji od innych,

| zainteresowania) e nazywanie i okreslanie samopoczucia oraz
zdobywanie tej informacji od oséb z najblizszego
otoczenia,

e nazywanie cztonkow rodziny,

e opisywanie i charakteryzowanie cztonkow rodziny
i przyjaciot,

® nazywanie czynnosci zwigzanych z
zainteresowaniami,

e opowiadanie o zainteresowaniach, upodobaniach,
hobby,

e okres$lanie przynaleznosci,

e wyrazanie upodoban

2 miejsce zamieszkania e okreslanie miejsca zamieszkania: kraj
(np. dom i jego okolica, i miejscowose¢,
pomieszczenia e przekazywanie informaciji o wkasnym domu:
i wyposazenie nazywanie i okreslanie pomieszczen,
domu, prace domowe) e nazywanie i przekazywanie informacji o potozeniu

przedmiotow znajdujgcych sie w pokoju, tj. mebli,
zabawek i innych obiektéw, oraz ich kroétki opis,
¢ okreslanie kierunkow ustawiania przedmiotow,

3 edukacja (np. szkota i jej e identyfikowanie por dnia,

pomieszczenia, e nazywanie i opowiadanie o przedmiotach szkolnych,
przedmioty nauczania, « informowanie o planie lekgji,

uczenie sie, * nazywanie poszczegdlnych pracowni w szkole,
przybory szkolne, oceny | opisywanie pracowni jezykowej i przedmiotow
szkolne, zycie szkoty, znajdujgcych sie w niej,

zajgcia pozalekcyjne) e wyrazanie opinii na temat nauczycieli i szkoty,

¢ uzasadnianie wiasnej opinii na temat szkoty,
nauczycieli i przedmiotéw,
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e zadawanie pytan i udzielanie informacji na temat
swojej szkoty

praca (np. popularne
zawody i zwigzane z nimi
czynnosci i obowigzki,
miejsce pracy, wybor
zawodu)

e nazywanie zawoddw i informowanie o nich,

e Opisywanie czynnosci i obowigzkow,

e pytanie o miejsce pracy i informowanie o nim,

e zadawanie pytan i udzielanie informacji na temat
wyboru zawodu,

e przedstawianie intencji, marzen, nadziei i planéw na
przysztoS¢ w zyciu zawodowym,

zycie prywatne (np.
rodzina, znajomi i
przyjaciele, czynnosci
zycia codziennego,
okreslanie czasu, formy
spedzania czasu
wolnego, swieta i
uroczystosci, styl

zycia, konflikty i problemy)

e opisywanie cztonkoéw rodziny, znajomych i
przyjaciot,

e nazywanie i opisywanie czynnosci wykonywanych
w danym czasie w ciggu doby,

e relacjonowanie rozktadu dnia lub tygodnia,

e nazywanie i opisywanie obowigzkéw domowych,
e nazywanie form spedzania czasu wolnego

i przedstawianie zainteresowan,

e wyrazanie upodoban odnosnie form spedzania
wolnego czasu (w kraju i za granicg),

¢ zachecanie do spedzania wolnego czasu

w okreslony sposob,

e okres$lanie dat swiat i uroczystosci,

e opisywanie tradycji i zwyczajow zwigzanych ze
Swietami: Bozego Narodzenia, Wielkanocy,
karnawatu, Dnia Matki,

e opisywanie uroczystosci rodzinnych (np. urodzin),
e poréwnywanie uroczystosci obchodzonych

w krajach jezyka docelowego z uroczystosciami
w naszym kraju,

e formutowanie zaproszen na uroczystosci,
przyjmowanie lub odrzucanie zaproszen,

e wyrazanie emociji zwigzanych ze swietami,

e skltadanie zyczen i gratulacji, odpowiadanie na
zyczenia i gratulacje,

e nazywanie konfliktow i problemow rodzinnych

zywienie (np. artykuty
spozywcze, positki i ich
przygotowywanie, nawyki
zywieniowe, lokale
gastronomiczne)

e nazywanie i okreslanie produktéw, potraw i napojéw,
e okreslanie upodoban zywieniowych,

e nazywanie positkdw, z uwzglednieniem réznic
miedzykulturowych w krajach jezyka docelowego

i w naszym kraju,

e podawanie przepisu kulinarnego,

e zamawianie potraw w lokalach gastronomicznych
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zakupy i ustugi
(np.rodzaje sklepdw,
towary i ich cechy,
sprzedawanie

i kupowanie, srodki
ptatnicze, wymiana i zwrot
towaru, promocje,
korzystanie z ustug)

¢ nazywanie rodzajow sklepow i punktow
ustugowych,

e opowiadanie o robieniu zakupow i korzystaniu
Z ustug,

e dowiadywanie sie o ceny w sklepach i punktach
ustugowych,

e formutowanie reklamaciji dot. wymiany i zwrotu
towaru lub ustugi,

e prowadzenie prostych negocjacji

8 podrozowanie i turystyka | e nazywanie srodkéw transportu,
(np. srodki transportu e zadawanie pytan i udzielanie odpowiedzi dot.
i korzystanie z nich, korzystania ze srodkéw transportu,
orientacja w terenie, baza | e zadawanie pytan i udzielanie odpowiedzi dot.
noclegowa, wycieczki, opisywania drogi i lokalizacji,
zwiedzanie) * nazywanie miejsc noclegowych,
e opowiadanie o wycieczkach i zwiedzaniu,
z uwzglednieniem elementéw realioznawczych,
e opowiadanie o przygodach wakacyjnych
9 kultura (np. dziedziny e nazywanie dziedzin kultury i twoércow
kultury, tworcy iich dzieta, | (ze szczegdlnym uwzglednieniem panstw
uczestnictwo w kulturze, jezyka docelowego),
tradycje i zwyczaje, e Oopisywanie wiasnych upodoban,
media) e wyrazanie emocji i uczué zwigzanych z udziatem
w wydarzeniu kulturalnych,
e opisywanie udziatu w wydarzeniu kulturalnym,
e zapraszanie i reagowanie na zaproszenie do udziatu
w wydarzeniu kulturalnym,
e nazywanie tradycji, zwyczajow i mediéw w krajach
jezyka docelowego i w naszym kraju
10 | sport (np. dyscypliny e nazywanie dziedzin sportowych, sprzetu sportowego
sportu, sprzet sportowy, i obiektéw sportowych,
obiekty sportowe, imprezy | e opisywanie wiasnych upodoban sportowych,
sportowe, uprawianie e zachecanie do uprawiania sportu,
sportu) e wyrazanie emocji i uczu¢ zwigzanych z udziatem
w wydarzeniu sportowym,
e zapraszanie i reagowanie na zaproszenie,
e proponowanie, przyjmowanie i odrzucanie
propozycji udziatu w wydarzeniu sportowym
11 | zdrowie (np. tryb zycia, e nazywanie czesci ciata,

samopoczucie, choroby,
ich objawy i leczenie)

¢ okreslanie samopoczucia i stanu zdrowia,

e opisywanie dolegliwosci,

e udzielanie porad,

e opisywanie zdrowego i niezdrowego trybu zycia,
e wyrazanie nakazu i zakazu

29

|dnapyelwspede-2 ‘GZ0Z-60-80 ‘ele|ag euoMm|



12

nauka i technika

(np. odkrycia naukowe,
wynalazki, korzystanie

z podstawowych urzadzen
technicznych i technologii
informacyjno-
-komunikacyjnych)

e nazywanie odkry¢ naukowych i wynalazkow krajow
jezyka docelowego,

e Oopisywanie korzystania z podstawowych urzgdzen
technicznych i technologii informacyjno-
komunikacyjnych,

e Wyrazanie swojej opinii, pytanie o opinie innych,

e udzielanie porad i proszenie o udzielenie porady

13 | $wiat przyrody e okreslanie i opisywanie Srodowiska
(np. pogoda, pory roku, (z uwzglednieniem informaciji realio-
rosliny i zwierzeta, i kulturoznawczych o panstwach jezyka
krajobraz, zagrozenie docelowego),
i ochrona Srodowiska e nazywanie i opisywanie warunkow atmosferycznych,
naturalnego) e nazywanie i opisywanie zwierzat domowych,
e opisywanie i uzyskiwanie informacji na temat
sposobdéw opiekowania sie zwierzetami domowymi,
e nazywanie czesci garderoby i udzielanie
wskazowek, w co powinno sie ubra¢ w okreslong
pogode,
e nazywanie zagrozen dla srodowiska naturalnego,
e zachecanie do ochrony srodowiska naturalnego
14 | zycie spoteczne e nazywanie wydarzen (np. demonstracje, wybory),

(np. wydarzenia i zjawiska
spoteczne)

e nazywanie zjawisk spotecznych, np. bezrobocie,
przestepczosc¢ wsrdéd miodziezy,

e Wyrazanie swojej opinii oraz pytanie o opinie dot.
wydarzen i zjawisk spotecznych
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6. Uwagi metodyczne zwigzane z realizacjq programu

6.1. Metody pracy

Zatozeniem niniejszego programu jest nauczanie jezyka obcego w ramach osmiu lat szkoty
podstawowej, co oznacza, ze obejmuje on nauczanie na dwoch kolejnych etapach
edukacyjnych. W tym czasie nastepuje silny rozwéj psychiczny i emocjonalny dziecka. Z tego
tez powodu materiat nauczania ujety zostat w niniejszym programie jako catos¢, ale
z podziatem na poszczegdlne etapy edukacyjne, aby byt on adekwatny do poziomu
psychicznego i emocjonalnego odbiorcy oraz do momentu rozpoczecia nauczania i uczenia sie
jezyka obcego. Do kazdego poziomu zaproponowano metody dostosowane do mozliwosci

i potrzeb uczniow.

6.1.1. Metody i techniki nauczania stosowane na | etapie edukacyjnym

Nauczanie na etapie wczesnoszkolnym opiera sie na nauczaniu holistycznym. Celem nauki
jest rozbudzanie w uczniach motywacji do nauki, checi wspétdziatania i wspotpracy z innymi
oraz ksztalcenia samodzielnego myslenia, obserwowania otoczenia i umiejetnosci
dostosowywania sie do panujgcych norm. Priorytetem edukacji wczesnoszkolnej jest
ksztatcenie umiejetnosci kluczowych, czyli uniwersalnych i ponadczasowych, ktore
szczegotowo opisano w podstawie programowej. Nauczanie jezyka obcego wpisuje sie
w ogoélnorozwojowy charakter nauczania na tym poziomie edukacyjnym poprzez
zaproponowane metody pracy dostosowane do potrzeb i mozliwosci dzieci.

W wieku 7-10 lat podstawg aktywnoséci psychicznej dziecka jest jego rozwdj fizyczny
i motoryczny. Przez rézne formy aktywnosci, tj. zabawe, prace czy tworczg dziatalnos¢ (taniec,
spontaniczny ruch, $piew, rysowanie, konstruowanie, tworzenie nowych form plastycznych czy
fonicznych) uczniowie odkrywajg $wiat. Stad wyptywa powszechnie znana prawda, ze dziecko
uczy sie, bawiagc, i bawi sie, uczac.'” Najlepszg metodg jest zatem nauczanie poprzez zabawy
aktywizujgce wszystkie zmysty. Multisensoryczne nauczanie jezyka obcego wzbudza
zainteresowanie uczacych sie, wzmacnia koncentracje i przyczynia sie do lepszego
zapamietywania.

Niezmiernie wazne jest takze zaplanowanie tzw. okresu poswieconego recepcji jezyka, tzw.
intensywnego inputu.'® Jest to czas poswiecony na ostuchanie sie z jezykiem, na domyslanie
sie znaczenia komunikatéw jezykowych, na stworzenie strategii pomocnych w rozumieniu
obcojezycznych wypowiedzi. Dlatego tez metodami preferowanymi na pierwszym etapie

edukacyjnym sag:

7 Por. tada-Grodzicka, A., Betczewska, E., Herda, M., Kwiatkowska-Klarzak E., Wasilewska, J. ABC Program

wychowania przedszkolnego XXI wieku. WSiP, Warszawa 2000, s. 11.
81luk, J. op. cit. 59.
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e metoda TPR — metoda uczenia sie catym ciatem,
¢ metoda bezposrednia — nauczanie jezyka obcego w sposdb podobny do nauczania jezyka
ojczystego, tj. poprzez stuchanie wypowiedzi nauczyciela, ich imitowanie, nasladowanie,
a nastepnie podejmowanie prob samodzielnego budowania wypowiedzi przy pomocy
i wsparciu nauczyciela. Nauka oparta jest na jednojezycznosci, poglgdowosci oraz na
indukcyjnym nauczaniu struktur gramatycznych.
e metoda audiolingwalna — nauka jezyka obcego poprzez przyswojenie sobie wzorow zdan
(patterns) poprzez wielokrotne ich powtarzanie (drill) tak, aby zostat wytworzony odpowiedni
nawyk jezykowy (habit). Zdania prezentowane sg w formie dialogdw przedstawiajgcych
sytuacje z zycia codziennego.
e metoda komunikacyjna — symulowanie autentycznych sytuacji jezykowych w celu
ksztatcenia umiejetnosci uzyskiwania i przekazywania informacii.

Aby osiggng¢ cel nauczania — komunikowanie sie w najprostszych sytuacjach jezykowych,

nalezy ksztatci¢ sprawnosci jezykowe za pomocg okreslonych technik.

6.1.1.1. Rozumienie ze stuchu

W nauczaniu i ksztatceniu sprawnosci rozumienia ze stuchu, ktére jest bazg komunikacji
jezykowej, najczesciej wykorzystywanymi technikami sa:
e reagowanie na ustyszane polecenia,
e wskazywanie, zaznaczanie, dopasowywanie obrazka do ustyszanego tekstu,
e numerowanie, porzagdkowanie obrazkéw,
¢ uzupetnianie brakujgcych fragmentéw obrazka wedtug instrukcii,
e rysowanie wedtug instrukcji,
¢ wyszukiwanie informaciji w stuchanym tekscie,
¢ stuchanie potgczone ze Spiewaniem,
¢ odgrywanie pantomimy.
Wykonujgc zadania ksztatcgce sprawno$¢ rozumienia tekstu stuchanego, nalezy pamietaé, aby

uczniowie przed rozpoczeciem wykonywania ¢wiczenia znali jego cel!

6.1.1.2. Tworzenie wypowiedzi ustnych

W ksztatceniu sprawnosci méwienia w jezyku obcym wazne jest przede wszystkim
wyksztatcenie umiejetnosci nasladowania poprzez liczne powtérki. Nie nalezy przy tym
przerywa¢ i poprawia¢ btedow mowigcego, aby nie zniecheci¢ go do kolejnych zadan.
Nauczanie jezyka obcego odbywa sie przede wszystkim w jego spotecznym aspekcie, co

oznacza, ze wazniejsza jest skutecznos¢ komunikacji niz jej poprawnos¢ gramatyczna. Nalezy
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naprowadza¢ uczniéw na poprawne formy i pozytywnie motywowa¢ do dalszej nauki przez
pochwalty i nagradzanie dobrych wypowiedzi.

Ksztalcenie sprawnosci mowienia opiera sie najczesciej na wykorzystywaniu nastepujgcych
technik:

¢ imitowanie — typu ,Zrébcie to co ja!” polegajgce na nasladowaniu dzwiekéw w potgczeniu

z gestami w kontekscie sytuacji jezykowej,

e powtarzanie za nauczycielem z odpowiednig intonacja,

e Spiewanie piosenek i recytowanie wierszykow,

e odgrywanie krétkich dialogow i scenek,

e konczenie wypowiedzi,

¢ odpowiedzi na pytania,

¢ budowanie pytan,

e zgadywanie,

e gry i zabawy jezykowe,

e opisywanie obrazkéw i przedstawionych na nim przedmiotéw, rzeczy i osob,

e poréwnywanie obrazkow, rzeczy, oséb i znajdowanie réznic,

e opowiadanie historyjek obrazkowych,

e opowiadanie o sobie,

¢ odgrywanie rél w przedstawieniach teatralnych.

6.1.1.3. Rozumienie tekstu czytanego

Czytanie nalezy rozwijaé dopiero woéwczas, gdy dzieci opanowaty te sprawnos¢ w jezyku
ojczystym, i powinno ono polega¢ na szybkim rozpoznawaniu znanych tresci. Kazdy tekst
powinien by¢ poprzedzony prezentacjg audytywng oraz semantyzacjg i utrwaleniem materiatu
leksykalnego w nim zawartego. Na tym etapie nauczania nie nalezy ttumaczy¢ zasad pisowni,
a jedynie zapoznawa¢ z obrazem graficznym stow w jezyku obcym i pozwoli¢ uczniom
samodzielnie uswiadamia¢ sobie zasady pisowni pod okiem nauczyciela. Uczniowie powinni
umie¢ dopasowac graficzny zapis do ustyszanego stowa, wyrazenia lub krotkiego tekstu oraz
znalez¢ w nim konkretne informacje przy zastosowaniu okreslonych strategii czytania.

Najlepszymi technikami w ksztatceniu kompetencji rozumienia tekstu czytanego sa:

e rozpoznawanie liter,

ciche i gtosne czytanie,

tgczenie graficznej formy stowa z obrazkiem,

wyszukiwanie i zaznaczanie znanych wyrazow,

e rysowanie, kolorowanie, wyklejanie na podstawie informacji zawartych w tekscie,

porzadkowanie kolejnosci prostych zdan,
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e wybieranie wlasciwych odpowiedzi do pytan,

e uzupetnianie tekstu naklejkami lub obrazkami,

e uzupetnianie brakujgcych wyrazow,

e wykreslanie wyrazow niepasujgcych do tresci tekstu,

e czytania dialogow.

6.1.1.4. Tworzenie wypowiedzi pisemnych

Na | etapie edukacyjnym sprawnos¢ pisemnej produkcji jezykowej ogranicza sie poczatkowo
do odtwarzania wzorca graficznego, opanowania pisowni pojedynczych wyrazéw, prostych
wyrazen, zwrotow i zdanh, a dopiero pdzniej pozwala na tworzenie krétkich tekstow uzytkowych
w oparciu o podany wzor.

Technikami wykorzystywanymi na tym etapie nauczania beda:

e pisanie po $ladzie,

e odwzorowywanie ksztattu liter,

e przepisywanie wyrazow i krotkich zwrotow,

e podpisywanie obrazkow,

e odszyfrowywanie kodéw i zapisywania wedtug nich znanych wyrazéw,
e pisanie prostych zdan i krotkich tekstéw wedtug wzoru,

e pisanie stéw lub prostych zdan ze stuchu,

e budowanie zdan z rozsypanki,

e zapisywanie zakonczenia zdania lub tekstu,

e pisanie krotkich tekstéw informacyjnych na swéj temat.

6.1.1.5. Wprowadzanie i utrwalanie stownictwa

Podstawowym materiatem jezykowym sg stowa, ktére nalezy wprowadzaé zawsze
w konkretnej sytuacji jezykowej, co umozliwi tatwiejsze ich zapamietywanie. Wazne jest, aby
nowe stowa prezentowaé za pomocg dzwieku i obrazu, a nastepnie utrwalaé w zadaniach
aktywujgcych wszystkie zmysty.

W nauczaniu stownictwa pomogg techniki:

e wskazywania przedmiotu znajdujgcego sie w otoczeniu uczgcych sig,

prezentacji za pomocg obrazu, gestu i mimiki,

e rysowania na tablicy,

prezentacji rekwizytu,

objasniania za pomocg znanego stowa,
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e stuchania i powtarzania,

e powtarzania z zamknietymi oczami,

e kolorowania, rysowania, zaznaczania wymienionych stow,

e tgczenia wyrazu z obrazkiem,

e tgczenia sylab,

e podpisywania lub wklejania nazw obrazkéw,

e rysowania w powietrzu ustyszanego lub zobaczonego stowa,

e pantomimicznego prezentowania,

¢ identyfikowania i nazywania przedmiotow przez dotyk,

e grupowania wyrazow,

e wykreslania niepasujgcego wyrazu,

e dyktanda rysunkowego,

e C¢wiczen mnemotechnicznych,

e odgrywania rol oraz gier: ,gtuchy telefon”, ,echo”, ,pakowanie walizki’, ,KIM” (technika ta
polega na prezentacji uczniowi okreslonej liczby przedmiotéw i gtosnym ich nazywaniu.
Zadaniem ucznia jest zapamietanie nazw przedmiotow, gdyz przedmioty te zostang nastepnie

schowane lub zakryte. Uczen, nie widzgc przedmiotow, musi wymieni¢ ich nazwy).

6.1.1.6. Rodzaje tekstow wykorzystywanych na | etapie edukacyjnym

Na | etapie edukacyjnym moga by¢ wykorzystywane nastepujgce rodzaje tekstéw:
e piosenki,
e rymowanki,
o wyliczanki,
¢ historyjki obrazkowe,
o komiksy,
o dialogi,
e zgadywanki,
o krétkie i proste teksty uzytkowe, np. SMS,
o kroétkie wypowiedzi monologowe,
e 7yczenia,
o Kkartki pocztowe,
¢ wpis na blogu/czacie,
e scenariusze przedstawienh szkolnych,

o teksty narracyjne.
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6.1.1.7. Nauczanie gramatyki

Na tym etapie edukacyjnym dzieci w naturalny sposéb zwracajg uwage na tresé, a nie na
strukture wypowiedzi. Nie oznacza to jednak, ze nie domyslajg sie, ze jezykiem rzgdzg pewne
reguty. Wypowiedz traktujg jako catos¢ i nie analizujg poszczegolnych jej elementéw. Nauka
gramatyki powinna polega¢ na stworzeniu mozliwosci samodzielnego odkrywania regut
w oparciu o roznorodng wizualizacje struktur gramatycznych oraz odniesienia do doswiadczen

dzieci.”®

6.1.2. Metody i techniki nauczania stosowane na Il etapie edukacyjnym

Planujgc proces dydaktyczny na Il etapie, nalezy pamieta¢, ze musi by¢ on inny niz
w klasach I-lll, gdyz w uczniu szkoly podstawowej zachodzg duze zmiany w rozwoju
psychicznym i emocjonalnym. Wzrasta sprawnos¢ postugiwania sie jezykiem ojczystym, a co
za tym idzie i che¢ postugiwania sie jezykiem obcym jako narzedziem komunikowania sie
z otoczeniem. W tym wieku nastepuje coraz silniejsze zaangazowanie w proces uczenia sie
lewej poétkuli mézgowej odpowiedzialnej za myslenie logiczne i abstrakcyjne, co powoduje, ze
sam proces staje sie bardziej analityczny. Dlatego uczen potrzebuje innego podejscia. Nie
wystarcza mu juz nauka poprzez zabawe, chce poznawa¢ mechanizmy rzgdzace kodem
jezykowym, wykorzystywac¢ do ich uczenia sie strategie zapamietywania. Radykalna zmiana
metod i celédw nauczania w klasie IV nie jest jednak dobrym rozwigzaniem. Wczes$niejszy
spos6éb uczenia sie poprzez zabawe i liczne powtorki przy aktywizacji roznych zmystow
powinien zosta¢ uzupetniony (nie za$ =zastgpiony) ¢wiczeniami  utrwalajgcymi
i systematyzujgcymi. Takie przejscie z | na Il etap edukacyjny umozliwia uczniom
wykorzystanie wtasnych umiejetnosci zdobytych wczesnie;.

Zmianie ulega tez organizacja procesu uczenia sie. Na pierwszym etapie edukacyjnym
przewaza praca z cafg klasg uzupetniona pracg indywidualng, w odgrywaniu dialogéw pojawia
sie zas praca w parach. Dopiero w klasie trzeciej organizowane sg ¢wiczenia w grupach. Dzieje
sie tak, poniewaz woéwczas wzrasta Swiadomos¢ spoteczna dzieci i ich umiejetnosé wspétpracy
z innymi uczestnikami procesu dydaktycznego. Wszystkie te formy pracy pojawig sie na lekc;ji
dopiero w klasach IV-VIII.

Zalecang metodg nauczania na tym etapie jest metoda eklektyczna, ktora tgczy rozne
metody nauczania lub pewne ich elementy, dostosowujgc proces dydaktyczny do wieku,
mozliwosci i umiejetnosci grupy docelowej. Organizujgc proces nauczania jezyka obcego na |l
etapie edukacyjnym zaleca sie stosowacC obok metod: TPR, bezposredniej, audiolingwalne;j
i komunikacyjnej charakterystycznych dla organizacji procesu dydaktycznego w klasach I-lll,

metody: audiowizualng, gramatyczno- ttumaczeniows, lub kognitywna.

9 Por. lluk, J. op. cit. s. 89-92.
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Aby osiggng¢ cel nauczania (komunikowanie sie w codziennych sytuacjach jezykowych),
nalezy, podobnie jak w nauczaniu wczesnoszkolnym, ksztafciC wszystkie sprawnosci jezykowe
we witasciwej kolejnosci: rozumienie tekstu stuchanego, tworzenie wypowiedzi ustnej,
rozumienie wypowiedzi pisemnej i tworzenie wypowiedzi pisemnej, oraz — we wiasciwym
wymiarze, czyli najczesciej i w najwiekszym stopniu — komunikacje ustng. W tym celu nalezy

stosowac okreslone techniki nauczania.

6.1.2.1. Rozumienie tekstu stuchanego

W klasach IV-VIII rozumienie tekstu stuchanego powinno by¢ dominujgcag sprawnoscia, gdyz
bez wzgledu na wiek uczgcych sie stanowi ono baze dla produkcji jezykowej. Ksztalcgc
sprawno$¢ rozumienia tekstu stuchanego, mozna zatem wykorzystaé techniki wymienione
wyzej — charakterystyczne dla | etapu edukacyjnego, ale tez wskazane jest zastosowanie
technik, umozliwiajgcych ksztatcenie rozumienia testu stuchanego w jeden z podanych
Sposobow:

e globalnie — ogdlne rozumienie intencji przekazu, zrozumienie gtéwnej mysli, centralngj
informaciji,

¢ selektywnie — wytowienie i zrozumienie niektérych waznych informacji z tekstu,

e detalicznie — dokfadne i szczegétowe zrozumienie catego tekstu.

Aby zrozumie¢ stuchany tekst w ktorys z powyzszych sposobdéw, nalezy odpowiednio

zorganizowac prace na lekcji poprzez zaplanowanie odpowiednich ¢wiczenh:

1. Cwiczenia przygotowujace uczniéw do zrozumienia tekstu stuchanego wykonywane

przed odstuchaniem materiatu audytywnego:

e wizualizacja tematu tekstu za pomoca rysunkéw, zdje¢ lub innych form graficznych,

e omowienie ilustracji oddajgcych tres¢ przygotowanego tekstu,

e zastosowanie techniki zapisu skojarzen z tematem materiatu audytywnego,

przygotowanie listy stbw mogacych wystgpi¢ w tekscie na podstawie podanego tematu
tekstu,

e zaznaczanie wyrazu, ktory nie pasuje do szeregu podanych, ktéry oddaje tematyke materiatu
przygotowanego do stuchania,

e gry lub zabawy jezykowe na temat materiatu przeznaczonego do stuchania,

e antycypacje — technike polegajgcg na wyobrazaniu sobie tematu lub tresci lub snuciu
skojarzen na dany temat,

e rozmowa na temat przygotowanego tekstu.

2. Zadania majace na celu zrozumienie tekstu stuchanego wykonywane w trakcie stuchania
z wykorzystaniem technik:

e zaznaczania tematu tekstu stuchanego,

e zaznaczania obrazkow przedstawiajgcych tres¢ kolejnych fragmentow tekstu,
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e porzadkowania ustyszanych informacji wedtug okreslonego klucza,

e zaznaczania lub porzgdkowania kolejnosci zdarzeh wymienianych w tekscie,

e wypetniania schematow lub tabel,

e uzupetniania luk w tekscie,

e rysowania wedtug podawanych w tekscie instrukgiji,

e uzupetniania niekompletnych obrazkéw wedtug podanych instrukgciji,

¢ uktadania elementéw wedtug podanej instrukgiji,

e odgrywania pantomimy w oparciu o tematyke stuchanego tekstu.

3. Zadania utrwalajace poznany material wykonywane po odstuchaniu tekstu.

Ich celem jest utrwalenie informacji podanych w tekscie. W tych ¢wiczeniach nalezy tgczyé
rézne bodzce w celu lepszego zapamietania nowego materiatu. Technikami wykorzystywanymi

w tej fazie bedg techniki:

odpowiedzi na pytania,

budowania wypowiedzi na podstawie zebranego materiatu graficznego lub leksykalnego,

streszczania ustyszanego tekstu,

odgrywania rol i krotkich scenek dialogowych,

tworzenia notatek.

6.1.2.2. Tworzenie wypowiedzi ustnej

Ksztatcenie sprawnosci tworzenia wypowiedzi ustnej jest obok rozumienia tekstu stuchanego
podstawg komunikacji, dlatego nalezy poswieci¢ mu duzo czasu i uwagi i stworzy¢ na lekgc;ji
jezyka obcego sytuacje komunikacyjne, w ktérych uczniowie bedg mieli szanse wykorzystac
swoje umiejetnosci jezykowe, chocby i w minimalnym stopniu. Na tym etapie nalezy
zastosowa¢ maksymalng ilos¢ i réznorodnos¢ bodzcow zachecajgcych do tworzenia
wypowiedzi ustnej w jezyku obcym.

Obok ksztatcenia poprawnej wymowy nalezy zwraca¢ uwage na skutecznos¢ intencji
komunikacyjnych, poprawnosé jezykowg uczestnikdw procesu komunikacji, ptynnosé ich
wypowiedzi oraz umiejetno$¢ zastosowania wypowiedzi adekwatnie do sytuacji jezykowej. Nie
powinno sie przerywa¢ wypowiedzi i poprawia¢ btedéw modwigcych. Nauczyciel powinien
dyskretnie naprowadza¢ na uzycie poprawnej formy. Réwniez na tym etapie nalezy wzbudzaé
motywacje poprzez system nagrdd i pochwat, co usprawni proces uczenia sie.

W nauczaniu jezyka obcego w klasach IV-VIII obok technik, ktére zaproponowano
w niniejszym programie do wykorzystania na | etapie nauczania, stosuje sie receptywno-
-produktywne formy pracy, tj.:

e odpowiedzi na pytania i formutowanie pytan,

e budowanie krotkich wypowiedzi na podstawie materiatow graficznych i leksykalnych,
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budowanie krotkich dialogow wedtug wzoru,

konstruowanie krétkich wypowiedzi w oparciu o schemat,

opisywanie o0sob, rzeczy i zjawisk w oparciu o podany wzor audytywny, werbalny lub
graficzny,

przeprowadzanie wywiadow weditug schematu.

6.1.2.3. Rozumienie tekstu czytanego

Ksztatcenie sprawnosci rozumienia tekstu czytanego na Il etapie edukacyjnym polega na
uswiadomieniu uczniom potrzeby rozumienia tekstu. Z tego tez powodu praca z tekstem
pisanym jest zblizona do pracy z materiatem audytywnym i powinna sktadaé sie z trzech
etapow: etapu wstepnego, gtéwnego i koncowego.

1. Etap wstepny — przygotowuje uczniéw do zrozumienia tekstu poprzez zadania majgce na
celu rozbudzenie zainteresowania ucznidw jego trescig. Technikami wspierajgcymi ten etap

moga byc:

wizualizacje tematu tekstu,

notowanie skojarzen do tematu tekstu,

e opisywanie materiatu graficznego obrazujgcego tresc¢ tekstu.

2. Etap gtéwny — to czytanie tekstu ze zrozumieniem. Uczniowie, czytajgc tekst, wykonujg
zadania majgce na celu doprowadzenie do zrozumienia go. Technikami wspierajgcymi ten
proces mogg by¢:

e zaznaczanie obrazkéw zgodnych z trescig tekstu,

e zaznaczanie poprawnych wypowiedzi,

o ustalenie kolejnosci wydarzeh w tekscie poprzez numerowanie obrazkéw oddajgcych jego
tresc,

o porzgdkowanie fragmentow tekstu w logiczng catosc,

wybieranie jednej wypowiedzi zgodnej z trescig tekstu sposrod wielu podanych,

udzielanie odpowiedzi na pytania do tekstu,

uzupetnianie luk informacyjnych w tek$cie pobocznym oddajgcym tres¢ tekstu bazowego.
3. Etap koncowy — to etap systematyzujacy i utrwalajgcy poznane w tekscie informacje,
w ktérym tgczy sie rézne sprawnosci, aby proces zapamietywania przebiegat szybcie;j.

Na tym etapie stosuje sie techniki:

¢ odpowiadania na pytania dotyczace szczegdtowych informaciji tekstu,

e uzupetniania schematow i tabel dotyczgcych tresci tekstu,

e sporzgdzania planu streszczenia tekstu,

¢ budowania wypowiedzi ustnej o temacie i tresci tekstu.
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6.1.2.4. Tworzenie wypowiedzi pisemnej

U ucznidw w tej grupie wiekowej ksztatcenie sprawnosci tworzenia wypowiedzi pisemnej
w jezyku obcym polega na wykonywaniu zadan reproduktywno-produktywnych o charakterze
informacyjnym. Oznacza to, ze uczniowie nie sg jeszcze przygotowani do produkcji jezykowej
i zadania ksztatcgce te sprawnos¢ powinny by¢ sterowane przez nauczyciela.

Technikami wspierajgcymi ksztatcenie sprawno$ci pisania sa;

¢ podpisywanie obrazkéw,

e pisanie z pamieci pojedynczych stow i zwrotéw,

e budowanie zdah z podanego materiatu leksykalnego,

e uzupetnianie zdan brakujgcym elementem,

¢ wypelnianie tabeli, schematéw, formularzy,

¢ uczestniczenie w pisemnych grach i zabawach jezykowych (krzyzéwki, rebusy),
e uzupetnianie wypowiedzi w dialogach,

¢ konstruowanie krotkich wypowiedzi pisemnych wedtug wzoru,

e budowanie wtasnych zdan w oparciu o historyjke obrazkowa,

e pisanie krotkich listow.

6.1.2.5. Wprowadzanie i utrwalanie stownictwa

Na lekcji jezyka obcego w klasach IV-VIII wprowadzanie i utrwalanie nowego materiatu
leksykalnego jest bardzo wazne. Techniki pracy powinny by¢é dostosowane do potrzeb
i mozliwosci ucznidw oraz do ich indywidualnych predyspozycji. Dlatego powinno sie
aktywizowa¢ wszystkie zmysty, aby ulatwi¢ zapamietywanie. Wazne jest jednak, aby
wprowadzenie nowego materiatu leksykalnego przebiegato wedtug modelu ,ustysze — powiem
— zapisze”, gdyz w ten sposdb uczniowie szybciej skojarzg i nauczg sie zestawienia graficzno-
dzwiekowego poszczegolnych stow. Nowe stowa nalezy wprowadza¢ w kontekscie konkretne;j
sytuacji jezykowej, co pomoze uczgcym sie w szybszym ich zapamietywaniu.

W nauczaniu stownictwa w klasach IV=VIII oprocz technik zaproponowanych do stosowania

W hauczaniu wczesnoszkolnym stosuje sie:

wizualizacje,

¢ podpisywanie obrazkéw,

e obrazowanie znaczenia danego stowa,

¢ objasnianie za pomocg innych stow,

¢ wielokrotne powtarzanie danego stownictwa w réznych kontekstach jezykowych,
e grupowanie i zestawianie wyrazéw o podobnym lub przeciwnym znaczeniu,

e grupowanie i zestawianie wyrazow jako pojecie nadrzedne i pojecia podrzedne,
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e grupowanie i zestawianie wyrazow w logiczne ciagi,
o uktadanie rozsypanek wyrazowych,

¢ stosowanie gier i zabaw jezykowych (domino, memory itp.).

6.1.2.6. Nauczanie i utrwalanie gramatyki

Na Il etapie edukacyjnym nalezy uswiadamiaC potrzebe poznawania i sSwiadomego
stosowania regut gramatycznych w celu tworzenia poprawnych wypowiedzi. Nauczanie
gramatyki musi jednak przebiega¢ w kontekscie sytuacji komunikacyjnej. Uczen nieswiadomie
poznaje i automatyzuje struktury gramatyczne poprzez liczne i réznorodne <Ewiczenia
komunikacyjne. W nich nastepuje stopniowanie trudnosci, po nich faza $wiadomej
semantyzacji poprzez wizualizacje reguty gramatycznej, ktérg uczen moze sam sformutowac
przy pomocy nauczyciela. Taki sposéb nauczania gramatyki pomaga w rozbudzaniu potrzeby
Swiadomego uczenia sie, ktore mozliwe jest dzieki zwiekszonej aktywno$ci pamieci logiczne;.
Nauka jezyka obcego przestaje by¢ odtwarzaniem struktur jezykowych i staje sie swiadomg

zabawg z jezykiem.

6.1.2.7. Rodzaje tekstow wykorzystywanych na Il etapie edukacyjnym

W nauczaniu na Il etapie edukacyjnym powinno sie wykorzystywac¢ nastepujgce rodzaje
tekstow:

e piosenki,

e rymowanki,

o wyliczanki,

o wierszyki,

¢ historyjki obrazkowe,
o komiksy,

e zgadywanki,

o teksty uzytkowe,

e przepisy,

o kroétkie monologi,

e Opisy,

e 7yczenia,

¢ plan lekciji,

e programy telewizyjne,
o Kkartki pocztowe,

e SMS-y,
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o listy,

e e-maile,

e wpisy na blogu/czacie/forum,

e opowiadania,

o pamietniki,

o wywiady,

e scenariusze przedstawienh szkolnych,

o krétkie teksty narracyjne.

6.2. Formy pracy stosowane na poszczegolnych etapach edukacyjnych

Korzystajgc z tego programu, nalezy pamietaé, ze dla kazdego poziomu edukacyjnego
preferowane sg inne formy organizacji pracy na zajeciach dydaktycznych, ktére nalezy
dopasowac do stosowanych metod nauczania. Na kazdej lekcji zaleca sie stosowanie réznych
form pracy.

e | etap edukacyjny
Najczesciej stosowang formg pracy na lekcji jest praca zbiorowa oraz indywidualna, co
zwigzane jest z rozwojem psychomotorycznym i emocjonalnym ucznibw na tym etapie
edukacyjnym. Zaleca sie takze z uwagi na ksztatcenie kompetencji komunikacyjnej prace
w parach w ¢wiczeniach polegajgcych na nawigzywaniu komunikacji, zdobywaniu i udzielaniu
informaciji.

e |l etap edukacyjny
Na tym etapie edukacyjnym mozna wprowadzi¢ juz wszystkie formy organizacji pracy na lekgc;ji:
prace zbiorowg, w grupach, w parach oraz indywidualng. Uczniowie poszukujg najlepszej
metody uczenia sie, jest to zwigzane z ksztatceniem sie okreslonego typu uczenia sie. Nalezy
zatem stosowacé wszystkie formy pracy, aby da¢ uczniom mozliwos¢ odnalezienia najlepszego

i najefektywniejszego modelu uczenia sie.

Praca zbiorowa (praca frontalna, nauczanie frontalne, praca na plenum) to forma pracy
polegajaca na wykonywaniu okreslonego zadania przez ogot ucznidw uczestniczgcych w danej
lekcji. Ten sposéb pracy z uczniami jest bardzo korzystny, gdyz pojedynczy uczen nie musi
prezentowa¢ swoich umiejetnosci na forum grupy, co mogtoby by¢ dla niego zrédiem stresu.
Wybierajgc te forme pracy, nauczyciel musi obserwowac uczniow i zadbaé, aby kazdy
uczestniczyt w wykonywanych zadaniach.

Praca w grupach (praca grupowa) to organizacja pracy na lekcji, ktéra polega na wspdlnym
wykonywaniu zadan przez state grupy uczniow. LiczebnosS¢ grupy nie powinna by¢ mniejsza
niz trzy osoby i wieksza niz pie¢ osob. Uczniowie mogag tworzy¢ grupy samodzielnie, przy
pomocy nhauczyciela lub w drodze losowania. Praca grupowa moze by¢ jednolita lub
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zréznicowana, co zalezy od rodzaju zadah wykonywanych przez grupy. Jesli wszystkie grupy
wykonujg takie samo zadanie, méwimy o jednolitosci pracy w grupach. Zréznicowanie polega
natomiast na postawieniu kazdej grupie jednego z zadan, ktére po wykonaniu sktadajg sie
w catos¢. Nalezy réwniez pamietaé o tym, ze aktywnos¢ poszczegolnych uczniéw w grupie jest
rézna. Uczniowie lepsi wykonujg zwykle trudniejsze elementy zadania, stabsi — tatwiejsze.
Niewatpliwg zaletg pracy w grupie jest nabywanie umiejetnosci wspotpracy, respektowania
zasad, szanowania pracy i zdania innych, a uczniowie uczg sie od siebie nawzajem.

Praca w parach jest trudng formg organizacji lekcji z uwagi na to, ze wymaga
indywidualnego zaangazowania kazdego ucznia oraz umiejetnosci wspotpracy i moderowania
prac. Uczniowie muszg tez czuwac nad jej efektami. Z drugiej strony jest to najlepsza forma dla
tworzenia lub inscenizacji krotkich scenek i dialogow bardzo chetnie przygotowywanych przez
uczniow w wieku 9-12 lat.

Praca indywidualna (samodzielna, jednostkowa) to forma pracy, ktéra nazywana jest w rozny
sposob, przy czym kazde okreslenie sugerowa¢ moze nieco odmienny jej charakter. Praca
indywidualna polega na wykonywaniu przez uczniow odrebnych zadan. Praca samodzielna to
praca wykonana przez ucznia bez pomocy z zewnatrz, zas praca jednostkowa to forma
polegajgca na wykonywaniu przez uczniéw na lekcji tych samych zadan. Ten rodzaj pracy
polecany jest na kazdym etapie edukacyjnym z uwagi na indywidualnos$¢ uczniéw, réznigcych
sie pod wzgledem dojrzatosci, stylu poznawczego, tempa i sposobu pracy. Umozliwia ona
uczniom rozwijanie autonomii uczenia, stosowanie réznych strategii uczenia sie, sprawdzanie

wynikéw swojej pracy i stopnia posiadanej wiedzy.
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7. Informacja zwrotna dla ucznia

Obowigzkiem nauczyciela jest udzielanie uczniom informacji zwrotnej na temat postepéw

W nauce.

Informacja zwrotna (feedback) nazywana jest rowniez oceng ksztaltujacg lub komentarzem
edukacyjnym, gdyz jej celem jest wspieranie ucznia w procesie uczenia sie jezyka obcego oraz
pomoc w planowaniu i doskonaleniu metod uczenia sie majgcych na celu przyrost wiedzy,
umiejetnosci i sprawnosci jezykowych. Sprzyja temu dostarczenie pozytywnych bodzcéw
rozwojowych poprzez umiejetne jej skonstruowanie.

Informacja zwrotna jest oceng kolejnych efektéw pracy ucznia i opiera sie na kryteriach, ktére
wczesniej nauczyciel podat uczniom do wiadomosci. Kryteria te sg dla ucznia drogowskazem,
jak dobrze wykonywaé zadania. Badania dowodza, ze lepsze efekty osigga sie, udzielajgc
pisemnej informacji zwrotnej. W nauczaniu wczesnoszkolnym nalezy je zastgpi¢ kolorowymi

karteczkami lub symbolami, odpowiadajgcymi odpowiedniej informacji zwrotnej.
Efektywna informacja zwrotna zawiera cztery elementy:

1. Wyszczegdlnienie i docenienie dobrych elementéw pracy ucznia na lekcji jezyka
obcego

Istnieje wiele sposobow wyrazenia komunikatow doceniajgcych, dostosowanych do wieku
i potencjatu ucznidw. Mozna na przyktad napisac: ,Zrobito na mnie wrazenie...”, ,Mocng strong/
atutem Twojej pracy jest...”, ,Podoba mi sie...”, ,Doceniam...”, ,Dobrze wykonates...”, ,Ciesze
sie, ze...”, ,Bardzo dobre efekty osiggnates w...”, ,Mozesz by¢ bardzo zadowolony z...”,
~Jestem dumny, ze...” itp.. Po tych zwrotach musi nastgpi¢ informacja, za co konkretnie uczenh

zostat doceniony.

2. Odnotowanie tego, co wymaga poprawienia lub dodatkowej pracy ze strony ucznia
w nauce jezyka obcego

Przydatne mogg by¢ takie sformutowania jak: ,Zaznaczytem pomyiki...”, ,Zauwazytam btad
w...”, ,Widze, ze w pracy brakuje...”, ,Usterki, ktére dojrzatem to...”, ,Zaobserwowatam, ze
w pracy brakuje ...”, ,Wychwycitam nastepujgce btedy...”, ,Odnotowatam jeden brak / kilka
brakéw...” itp. Podane sformutowania sprawiaja, ze uczen odbiera je jako przejaw opieki i troski

nauczyciela, a nie che¢ wytykania btedow i krytykowania.
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3. Wskazowki, w jaki sposéb uczen powinien poprawi¢ prace nad rozwijaniem

umiejetnosci

Najbardziej efektywne jest postugiwanie sie jezykiem instrukcji: ,Zastgp...”, ,Zmien...”,
.Popraw...”, ,Przeksztat¢...”, ,Podaj...”, ,Przepisz...”, ,Wymien...”, ,Nanie$s poprawki...”,
.Napisz...”, ,Narysuj...”, ,Poréwnaj...”, ,Zwré¢ uwage...” itp. Nalezy zwréci¢ uwage, aby

wskazéwki byty konkretne, jednoznaczne i sformutowane w sposoéb jasny i zwiezty, aby uczen
mogt postepowacC zgodnie z instrukcja. Instrukcja powinna by¢ zawsze dostosowana do

mozliwosci uczgcych sie.

4. Wskazowki, w jakim kierunku uczen powinien pracowac dalej

Motywowanie ucznidow do dalszego rozwoju moze odbywaé sie na wiele sposobow, np.
mozemy poda¢ konkretne wskazéwki dotyczgce sposobu podniesienia jakosci pracy nad
znajomoscig jezyka obcego:

— zacheci¢ do podjecia nowego wyzwania, uswiadamiajgc korzysci dla rozwoju (np. nawigzanie
znajomosci na portalach spotecznosciowych z rowiesnikami z kraju jezyka docelowego
i komunikowanie sie z nimi w jezyku obcym),

— pobudzi¢ do pracy, pokazujgc zachecajgcy cel (np. wyjazd na wakacje lub wymiane
uczniowska do kraju jezyka docelowego),

— postawi¢ pytanie wzbudzajgce refleksje na temat wykonanego zadania (np. Czy pisanie
SMS-o6w jest przydatne? Co sgdzisz ...7?),

- podac zrodlo literatury (ksigzki lub internet), gdzie uczen moze szuka¢ dodatkowych informac;ji

na interesujgcy go temat i kontynuowac prace samodzielnie.?°

Nalezy rowniez zwréci¢c uwage na fakt, ze dawanie uczniom informacji zwrotnej wymaga
indywidualnego podejécia do kazdego ucznia oraz powinno sie odbywaé z nalezytym
wyczuciem i atencjg. Komunikowanie sie z uczniami i udzielanie im informacji zwrotnej powinno

odbywac sie w nauczanym jezyku obcym.

20 Praca zbiorowa: Ocenianie ksztaftujgce: "Dzielmy sie tym, co wiemy”. Zeszyt 3: Informacja zwrotna, Centrum
Edukacji Obywatelskie;j.
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8. Opis zatlozonych osiggnie¢ uczniow wedtug Europejskiego

systemu opisu ksztafcenia jezykowego

Europejski system opisu ksztafcenia jezykowego opisuje wiedze, umiejetnosci i sprawnosci
jezykowe potrzebne do osiggniecia biegtosci jezykowej. Istotnym jego elementem jest okreslanie
poziomow biegtosci w postugiwaniu sie jezykiem obcym, ktére pozwalajg oceni¢ postep w nauce
danego jezyka oraz sposoby ich klasyfikowania wedtug ogdlnie przyjetych wskaznikdéw biegtosci
na szesciu gtéwnych poziomach od A1-C2.

Poziom A1-A2 okresla podstawowe umiejetnosci jezykowe, poziom B1-B2 informuje
0 samodzielnosci w postugiwaniu sie jezykiem obcym, zas poziom C1-C2 o poziomie biegtosci.
Program zaktada na | etapie edukacyjnym opanowanie jezyka niemieckiego na poziomie A1 i na

Il etapie edukacyjnym na poziomie A2+ (B1 w zakresie rozumienia wypowiedzi).

8.1. Poziom A1

Opanowanie jezyka obcego na | etapie edukacyjnym na poziomie A1, oznacza, ze osoba
postugujgca sie jezykiem obcym rozumie i potrafi stosowa¢ potoczne wyrazenia oraz bardzo
proste wypowiedzi dotyczgce konkretnych potrzeb zycia codziennego; potrafi formutowac
pytania z zakresu zycia prywatnego dotyczgce np.: miejsca, w ktorym mieszka, ludzi, ktorych
zna, i rzeczy, ktore posiada, oraz potrafi odpowiada¢ na pytania dotyczgcego tego obszaru
tematycznego. Osoba znajgca jezyk obcy na tym poziomie potrafi przedstawia¢ siebie i innych
oraz prowadzi¢ prostg rozmowe pod warunkiem, Zze rozmoéwca moéwi wolno, wyraznie
i zrozumiale oraz chce nawigza¢ rozmowe, a co za tym idzie, jest gotowy do udzielania
pomocy.?’

W oparciu o Europejski system opisu ksztafcenia jezykowego osoba uczaca sie jezyka
obcego powinna w zakresie recepcji, produkcji, interakcji i mediacji na poziomie A1 osiggngc
przedstawione nizej wyniki:

a) recepcja — rozumienie ze stuchu

» Potrafi zrozumie¢ wypowiedz artykutowang bardzo powoli i uwaznie, z dtugimi pauzami
umozliwiajgcymi stopniowe przyswajanie znaczenia.

* Rozumie polecenia adresowane do niego w sposéb uwazny i powolny, a takze potrafi
stosowac sie do krotkich i prostych wskazowek.

b) recepcja — czytanie ze zrozumieniem

* Rozumie bardzo krotkie, proste teksty, czasem pojedyncze wyrazenia, wychwytujgc znane
mu nazwy, stowa oraz podstawowe wyrazenia, jeSli potrzeba, czytajgc ponownie niektore

fragmenty.

21 Coste, D., North, B., Sheils, J., Trim, J. op.cit. s. 33. 46
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* Rozumie ogdlng tres¢ prostszych materiatéw informacyjnych i krotkich, prostych opiséw,
zwtaszcza jesli towarzyszg im pomocne mu materiaty wizualne.

* Umie wypetniac krétkie i proste polecenia pisemne.

c) produkcja — wypowiedz ustna

» Potrafi wypowiada¢ pojedyncze zdania na temat ludzi i miejsc.

+ Potrafi méwi¢ o sobie i opisa¢, czym sie zajmuje i gdzie mieszka.

+ Potrafi odczyta¢ bardzo krotkg, prze¢wiczong wczesniej wypowiedz, np.: przedstawic sie.

d) produkcja — wypowiedz pisemna

 Potrafi pisa¢ proste pojedyncze wyrazenia i zdania.

» Potrafi pisa¢ proste zdania o sobie i wymys$lonych przez siebie postaciach: o tym, gdzie
mieszkajg i czym sie zajmuja.

e) interakcja ustna

» Potrafi uczestniczy¢ w prostych sytuacjach komunikacyjnych, gdy rozmoéwca czesto
powtarza wypowiedzi w wolniejszym tempie, parafrazuje i wyjasnia.

» Potrafi zadawac proste pytania i odpowiada¢ na nie, a takze wyrazac¢ i uwzglednia¢ proste
stwierdzenia dotyczgce codziennych potrzeb lub bardzo dobrze znanych mu tematow.

* Rozumie typowe, codzienne wypowiedzi dotyczgce prostych, konkretnych potrzeb
komunikacyjnych, kierowane do niego bezposrednio w formie prostych i powtarzalnych
wyrazen przez zyczliwie doh nastawionego i cierpliwego rozméwce.

* Rozumie pytania i instrukcje kierowane do niego uwaznie i w powolnym tempie, potrafi tez
wypetniac krétkie, proste polecenia.

* Umie sie przedstawic¢ i uzywac¢ podstawowych wyrazen powitalnych i pozegnalnych.

» Potrafi zapytaé, jak ktos$ sie ma, i reagowac na nowiny.

* Rozumie wyrazenia dotyczgce zaspokajania najprostszych, konkretnych potrzeb, kierowane
bezposrednio do niego zrozumiale, wolno i jesli trzeba ponownie, przez zyczliwie nastawionego
rozmowce.

f) interakcja pisemna

» Potrafi w formie pisemnej pyta¢ o dane osobowe lub je przekazywac w tej formie.

» Potrafi pisa¢ proste pozdrowienia.

g) mediacja — przetwarzanie tekstu

» Potrafi przepisywaé¢ pojedyncze stowa i krotkie teksty pisane w standardowej odmianie
drukowane.

h) stosowanie sSrodkow jezykowych — zakres ogéliny

* Dysponuje bardzo podstawowym zasobem prostych wyrazen na temat wlasnej osoby

i dotyczgcych konkretnych potrzeb.
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i) zakres stownictwa
» Dysponuje podstawowym zakresem stownictwa, ztozonym z pojedynczych stéw lub wyrazen

zwigzanych z konkretnymi sytuacjami.

j) poprawnos¢ leksykalna
+ Brak wskaznika.

k) poprawnos¢ gramatyczna
+ Wykazuje jedynie ograniczone opanowanie prostych struktur gramatycznych i wzorow

zdaniowych w ramach wyuczonego zasobu.

I) poprawnosé fonologiczna
+ Wymowa bardzo ograniczonego zakresu wyuczonych stow i wyrazen jest — przy pewnym

wysitku — zrozumiata przez rodzimego uzytkownika jezyka, przyzwyczajonego do rozmoéwcow
z tej grupy jezykowe;j.

}) poprawnos¢ ortograficzna

» Potrafi zapisywac¢ znane stowa i krotkie wyrazenia, np.: krotkie napisy lub instrukcje, nazwy

przedmiotow codziennego uzytku, nazwy sklepéw oraz pewne regularnie stosowane zwroty.

» Potrafi przeliterowac swoje nazwisko, adres i inne dane osobowe.

8.2. Poziom A2/A2+ (B1 w zakresie rozumienia wypowiedzi)

Il etap edukacyjny odpowiada poziomowi A2+ (B1 w zakresie rozumienia wypowiedzi).
W ogdlnej skali opisu pozioméw biegtosci jezykowej oznacza to, ze osoba postugujgca sie
jezykiem obcym rozumie wypowiedzi i czesto uzywane wyrazenia w zakresie tematéw
zwigzanych z zyciem codziennym (sg to np.: podstawowe informacje dotyczgce osoby
rozmowcy i jego rodziny, zakupdw, otoczenia, pracy); potrafi porozumiewaé sie w rutynowych,
prostych sytuacjach komunikacyjnych, wymagajgcych jedynie bezposredniej wymiany zdan na
tematy znane i typowe; potrafi w prosty sposéb opisywaé pochodzenie i otoczenie, w ktérym
zyje, a takze poruszac sprawy zwigzane z najwazniejszymi potrzebami zycia codziennego.??

W oparciu o Europejski system opisu ksztafcenia jezykowego osoba uczgca sie jezyka
obcego powinna w zakresie recepcji, produkcji, interakcji i mediacji na poziomie A2+ (B1
w zakresie rozumienia wypowiedzi) osiagnaé przedstawione nizej wyniki:

a) recepcja — rozumienie ze stuchu

» Potrafi zrozumie¢ zwroty i wyrazenia zwigzane z najwazniejszymi dlan obszarami

tematycznymi (np.: z podstawowymi informacjami osobowymi i rodzinnymi, zakupami,

topografig lokalng, zatrudnieniem) artykutowane wyraznie, w standardowej odmianie jezyka.

» Potrafi zrozumie¢ wystarczajgco duzo, by reagowac¢ na konkretne potrzeby komunikacyjne,

pod warunkiem, ze wypowiedz rozmoéwcy jest artykutowana wyraznie i powoli.

» Potrafi ogdlnie okresli¢ temat dyskusji, prowadzonej powoli i w jasny sposéb.

» Potrafi wylowi¢ gtéwng tres¢ w kroétkich, jasnych, prostych komunikatach.

* Rozumie proste wskazowki ttumaczace, jak z punktu X dotrze¢ do punktu Y, pieszo lub
z wykorzystaniem z komunikacji miejskie;j.
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* Rozumie i potrafi wylowi¢ gtéwne informacje z krétkich nagran na tematy codzienne, gdy

wypowiedzi sg powolne i przejrzyste.

b) recepcja — czytanie ze zrozumieniem
* Rozumie krotkie, proste teksty, zawierajgce najczesciej stosowane sformutowania oraz tzw.

stowa ,miedzynarodowe” istniejgce w wielu jezykach.

* Rozumie krotkie, proste teksty na znane mu, konkretne tematy, napisane jezykiem

codziennym lub zwigzane z pracg, zawierajgce czesto uzywane sformutowania.

* Rozumie kroétkie i proste listy prywatne.
* Rozumie podstawowe rodzaje standardowych i rutynowych listéw i pism (zapytania,

zamowienia, potwierdzenia itp.) na znane mu tematy.

» Potrafi wyszukiwa¢ konkretne, mozliwe do przewidzenia informacje zawarte w prostych
materiatach codziennego uzytku, np.: w reklamach, prospektach, jadtospisach, listach
polecajgcych i rozktadach jazdy.

» Umie zlokalizowa¢ konkretne informacje w wykazach, spisach i wybra¢ potrzebne dane (np.:
znalez¢ w ksigzce telefonicznej punkt ustugowy, sklep).

* Rozumie popularne oznaczenia i ogtoszenia spotykane w miejscach publicznych (takich jak
ulice, restauracje, stacje kolejowe) czy w pracy: wskazéwki.

* Rozpoznaje konkretne informacje w napotykanych prostszych materiatach tekstowych takich
jak: listy, broszury czy krotkie artykuty prasowe, w ktérych opisano konkretne wydarzenia.

* Rozumie przepisy, jesli sg wyrazone prostym jezykiem.

» Potrafi wykorzysta¢ ogolne zrozumienie krotkich tekstow i wypowiedzi na konkretne tematy
z zycia codziennego, by domysli¢ sie z kontekstu prawdopodobnego znaczenia nieznanych mu
stow.

c) produkcja — wypowiedz ustna
» Potrafi przedstawiac proste opisy lub prezentowaé osoby, warunki zycia lub pracy, codzienne

rutynowe czynnosci, rzeczy lubiane/nielubiane itp. w formie krétkiego ciggu prostych zwrotéw
i zdan, tworzgcych liste spraw.
» Umie opisac wiasng rodzine, warunki mieszkalne, wyksztatcenie, obecng i niedawng prace.
* Potrafi za pomocg prostych Ssrodkéw wyrazu opisywaé osoby, miejsca i posiadane
przedmioty.
+ Potrafi opowiedziec historyjke lub co$ opisa¢, wymieniajgc kolejno zdarzenia i fakty.
* Umie opisywac zycie codzienne wtasnego otoczenia, odnoszgc sie do ludzi, miejsc, pracy
lub nauki/studiow.
» Potrafi przedstawié¢ krotkie, proste opisy zdarzen i czynnosci.
» Potrafi opisywa¢ plany i ustalenia, zwyczaje i rutynowe dziatania, dziatania z przesztosci oraz
osobiste doswiadczenia.
* Umie uzywac¢ prostego jezyka opisowego do formutowania krétkich stwierdzen
i porownywania przedmiotow.
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» Potrafi wyjasni¢, dlaczego cos lubi lub czego$ nie lubi.

» Potrafi przedstawic¢ krétka, prze¢wiczong wczesniej wypowiedz na znany sobie temat.

+ Potrafi odpowiada¢ na sformutowane wprost pytania stuchaczy, jesli moze poprosic¢
0 powtdrzenie pytania i pomoc w sformutowaniu wiasnej odpowiedzi.

+ Potrafi przedstawi¢ krotkg przecwiczong wczesniej wypowiedz na temat wigzgcy sie z jego
wlasnym zyciem codziennym, krétko uzasadniajgc i objasniajgc wiasne opinie, plany
i dziatania.

» Potrafi odpowiada¢ na ograniczong liczbe sformutowanych wprost pytan.

d) produkcja — wypowiedz pisemna

+ Potrafi pisa¢ teksty sktadajgce sie z prostych wyrazen i zdan potgczonych prostymi
spojnikami.

+ Potrafi napisac cigg prostych wyrazen i zdan o wtasnej rodzinie, warunkach mieszkaniowych,
wyksztatceniu, a takze obecnej i niedawnej pracy.

» Potrafi pisa¢ krotkie, proste, wymyslone bibliografie i proste teksty poetyckie o ludziach.

+ Potrafi w formie potgczonych zdan pisa¢ o codziennych sprawach wiasnego otoczenia, np.:
ludziach, miejscach.

» Potrafi sporzgdzaé bardzo krétkie, proste opisy obecnych i przesztych wydarzen i osobistych
doswiadczen.

e) interakcja ustna

» Potrafi uczestniczy¢ w rozmowach wymagajgcych prostej i bezposredniej wymiany informacii
na znane mu lub rutynowe tematy zwigzane z pracg i czasem wolnym.

* Umie uczestniczy¢ w krotkich rozmowach towarzyskich, lecz rzadko potrafi zrozumieé
wystarczajgco duzo, aby samodzielnie inicjowac i podtrzymywac rozmowe.

» Potrafi ze stosunkowg tatwoscig uczestniczy¢ w typowych i krétkich rozmowach pod
warunkiem otrzymania w razie potrzeby pomocy od rozméwcy.

» Potrafi bez zbytniego wysitku radzi¢ sobie z prostg, rutynowg wymiang zdan.

» Potrafi zadawac pytania i odpowiadaé¢ na nie oraz wymienia¢ poglady i informacje na znane
mu tematy w mozliwych do przewidzenia sytuacjach zycia codziennego.

* Rozumie to, co jest méwione jasno, powoli i bezposrednio do niego w prostej, codzienne;j
rozmowie.

* Rozumie to, co najistotniejsze, o ile rozmowca podejmie dodatkowy wysitek.

* Rozumie wystarczajgco duzo, by bez zbytniego wysitku prowadzi¢ proste, rutynowe
rozmowy.

* Rozumie w sposéb ogdlny kierowane do niego jasne, standardowe wypowiedzi na znane mu

tematy, jesli ma mozliwosé poproszenia o powtérzenie lub parafraze.

» Potrafi prowadzi¢ bardzo krétkie, towarzyskie wymiany zdanh, lecz rzadko rozumie
wystarczajgco duzo, aby samodzielnie podtrzymywa¢ rozmowe, chociaz moze wiele

zrozumieg, jesli rozmdéwca mu pomoze.
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» Potrafi uzywaé¢ codziennych form grzecznosciowych przy powitaniach/pozegnaniach

i zwracaniu sie do innych osoéb.

* Umie odpowiadaé na zaproszenia, propozycje i przeprosiny, a takze zapraszac, proponowaé
i przepraszac.

» Potrafi powiedziec, co lubi, a czego nie.

» Potrafi nawigzywa¢ kontakty towarzyskie: wita¢ sie, zegna¢, przedstawia¢ sie, dziekowac.

* Rozumie kierowane do niego standardowe wypowiedzi na znane mu tematy pod warunkiem
mozliwosci poproszenia o powtdrzenie lub parafraze.

» Potrafi bra¢ udziat w krotkich rozmowach w rutynowych sytuacjach na tematy zwigzane

z wlkasnymi zainteresowaniami.

» Potrafi w prostych stowach wyrazac, jak sie czuje, oraz dziekowac.

f) interakcja pisemna

* Potrafi pisac krotkie, proste notatki na temat najpilniejszych, codziennych spraw.

+ Potrafi pisa¢ bardzo proste listy prywatne wyrazajgce podziekowania lub przeprosiny.
 Potrafi zanotowac krotka, prostg wiadomos¢, jezeli ma mozliwos¢ poproszenia o powtdrzenie
lub/i parafraze.

* Umie pisac kroétkie, proste wiadomosci i notatki dotyczgce codziennych, najpilniejszych spraw.
g) mediacja — przetwarzanie tekstu

+ Potrafi przepisywac¢ krotkie teksty pisane przy uzyciu liter drukowanych lub czytelnego pisma
odrecznego.

» Potrafi wybiera¢ z krotkich tekstow kluczowe stowa, wyrazenia lub zdania i odtwarzaé je
w ramach swojego ograniczonego zasobu srodkow jezykowych.

h) stosowanie srodkéw jezykowych — zakres ogélny

» Potrafi formutowa¢ krotkie stwierdzenia dotyczace codziennych prostych potrzeb
konkretnego rodzaju: danych osobowych, rutynowych czynnosci zycia codziennego, pragnien
i potrzeb, pytan o informacje.

* Potrafi uzywa¢ prostych wzoréw zdan i komunikowaé sie za pomocg zapamigtanych
wyrazen, grup kilku stéw i utartych formutek — na temat siebie i innych oséb, tego, czym sie
zajmuja, miejsc, posiadanych rzeczy itp.

» Dysponuje ograniczonym zasobem kroétkich, wyuczonych na pamie¢ wyrazen dotyczacych
prawdopodobnych sytuacji zyciowych.

i) zakres stownictwa

* Dysponuje stownictwem wystarczajgcym do wyrazania podstawowych potrzeb
komunikacyjnych w zyciu codziennym.

* Dysponuje stownictwem wystarczajgcym do zaspokojenia najwazniejszych codziennych
potrzeb komunikacyjnych.

» Dysponuje wystarczajgcym stownictwem, by uczestniczyé w rutynowych rozmowach na

znane sobie tematy z zycia codziennego.
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j) poprawnosé¢ leksykalna

+ Potrafi postugiwac sie waskim zakresem stownictwa, zwigzanym z konkretnymi potrzebami
zycia codziennego.

k) poprawnos¢ gramatyczna

» Poprawnie uzywa prostych struktur, jednak systematycznie popetnia podstawowe btedy, np.
w uzyciu form czasownika. Mimo to wypowiedz jest zazwyczaj zrozumiata.

1) poprawnosé¢ fonologiczna

» Wymowa jest na ogét na tyle wyrazna, by zrozumie¢ wypowiedz, mimo wyraznego obcego
akcentu — rozmowcy muszg jednak co jaki$ czas prosi¢ o powtérzenie.

1) poprawnos¢ ortograficzna

» Potrafi przepisywac¢ krotkie informacje dotyczgce spraw codziennych, np. wskazéwki na

temat dojazdu do jakiegos miejsca.

8.3. Przewidywane umiejetnosci ucznia po | etapie edukacyjnym

Program nauki w klasach I-lll zaklada opanowanie jezyka obcego na bardzo podstawowym
poziomie, ktéry zapewni minimalng komunikacje jezykowa, co oznacza, ze:
1. Uczen postuguije sie bardzo podstawowym zasobem $rodkéw jezykowych dotyczacych jego
samego i jego najblizszego otoczenia, umozliwiajgcym realizacje pozostatych wymaganh
ogolnych w zakresie tematdéw opisanych powyzej.
2. Uczen rozumie bardzo proste wypowiedzi ustne, artykutowane wyraznie i powoli,
w standardowej odmianie jezyka:

1) reaguje na polecenia;

2) rozumie sens krotkich wypowiedzi, opowiadan, bajek i historyjek oraz prostych
piosenek i wierszykdw, szczegolnie gdy sg wspierane np. obrazkami, rekwizytami,
ruchem, mimikg, gestami, dodatkowymi dzwiekami; znajduje w wypowiedzi okreslone
informacje.

3. Uczenh rozumie wyrazy oraz jedno- lub kilkuzdaniowe bardzo proste wypowiedzi pisemne
(np. historyjki obrazkowe z tekstem, opowiadania): rozumie ogoélny sens tekstu, szczegdlnie
gdy jest wspierany obrazem lub dzwiekiem; znajduje w wypowiedzi okreslone informacje.

4. W zakresie wypowiedzi ustnych uczen:

1) powtarza wyrazy i proste zdania;

2) tworzy bardzo proste i krétkie wypowiedzi wedtug wzoru, np. nazywa obiekty
z otoczenia i opisuje je, nazywa czynnosci;

3) recytuje wiersze, rymowanki, odgrywa dialogi, $piewa piosenki — samodzielnie lub
w grupie np. w realizacji matych form teatralnych;

4) uzywa poznanych wyrazéw i zwrotéw podczas zabawy.
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5.

6.

W zakresie wypowiedzi pisemnych uczen:
1) przepisuje wyrazy i proste zdania;
2) pisze pojedyncze wyrazy i zwroty;
3) pisze bardzo proste i krétkie zdania wedtug wzoru i samodzielnie.
W zakresie reagowania uczen:
1) reaguje werbalnie i niewerbalnie na polecenia;
2) przedstawia siebie i inne osoby — méwi np. jak sie nazywa, ile ma lat, skad pochodzi,
co potrafi robi¢;
3) zadaje pytania i udziela odpowiedzi w ramach wyuczonych zwrotéw;
4) stosuje podstawowe zwroty grzecznosciowe (np. wita sie i zegna, dziekuje, prosi,
przeprasza);

5) wyraza swoje upodobania.

7. W zakresie przetwarzania tekstu uczeh nazywa w jezyku obcym nowozytnym np. osoby,

zwierzeta, przedmioty, czynnosci — z najblizszego otoczenia oraz przedstawione

w materiatach wizualnych i audiowizualnych.

8. Uczen:

9.

1) wie, ze ludzie postugujg sie réznymi jezykami i aby sie z nimi porozumie¢, warto
nauczyc sie ich jezyka;
2) posiada podstawowe informacje o krajach, w ktérych ludzie postugujg sie danym
jezykiem obcym.
Uczen potrafi okresli¢, czego sie nauczyt, i wie, w jaki sposdb moze samodzielnie pracowac
nad jezykiem (np. przez oglgdanie bajek w jezyku obcym nowozytnym, korzystanie ze

stownikow obrazkowych i gier edukacyjnych).

10. Uczen wspodtpracuje z rowiesnikami w trakcie nauki.

11.Uczen korzysta ze zrdédet informacji w jezyku obcym nowozytnym (np. ze stownikéw

obrazkowych, ksigzeczek), rowniez za pomocg technologii informatyczno-komunikacyjnych.

8.4. Przewidywane umiejetnosci ucznia po Il etapie edukacyjnym

Program nauki w klasach IV-VIII (wersja Il.1.) zaktada opanowanie jezyka obcego w stopniu,

ktory zapewni minimalng komunikacje jezykowa, co oznacza, ze :

Uczen postuguje sie podstawowym zasobem Srodkow jezykowych (leksykalnych,
gramatycznych, ortograficznych oraz fonetycznych), umozliwiajgcym realizacje
pozostatych wymagan ogolnych w zakresie tematow przedstawionych powyzej.
Uczen rozumie proste wypowiedzi ustne (np. rozmowy, wiadomosci, komunikaty,
ogfoszenia, instrukcje) artykutowane wyraznie, w standardowej odmianie jezyka:
1) reaguje na polecenia;
2) okresla gtbwng mys| wypowiedzi lub fragmentu wypowiedzi;
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3)
4)
5)
6)

okresla intencje nadawcy/autora wypowiedzi;
okresla kontekst wypowiedzi (np. forme, czas, miejsce, sytuacje, uczestnikdw);
znajduje w wypowiedzi okreslone informacije;

rozréznia formalny i nieformalny styl wypowiedzi.

Uczen rozumie proste wypowiedzi pisemne (np. listy, e-maile, SMS-y, kartki pocztowe,

napisy, broszury, ulotki, jadtospisy, ogtoszenia, rozktady jazdy, historyjki obrazkowe z

tekstem, artykuty, teksty narracyjne, recenzje, wywiady, wpisy na forach i blogach, teksty

literackie):

1)
2)
3)

7)

okresla gtéwng mysl tekstu lub fragmentu tekstu;
okresla intencje nadawcy/autora tekstu;

okresla kontekst wypowiedzi (np. nadawce, odbiorce, forme tekstu, czas,
miejsce, sytuacje);

znajduje w tekscie okreslone informacije;
rozpoznaje zwigzki miedzy poszczegolnymi czesciami tekstu;
uktada informacje w okreslonym porzadku;

rozréznia formalny i nieformalny styl tekstu.

Uczen tworzy krotkie, proste, spéjne i logiczne wypowiedzi ustne:

1)
2)

6)
7)
8)

opisuje ludzi, zwierzeta, przedmioty, miejsca i zjawiska;

opowiadao czynnosciach, doswiadczeniach i wydarzeniach z przesziosci
i terazniejszosci;

przedstawia fakty z przesztoéci i terazniejszosci;

przedstawia intencje, marzenia, nadzieje i plany na przyszios¢;

opisuje upodobania;

wyraza i uzasadnia swoje opinie, przedstawia opinie innych osob;
wyraza uczucia i emocje;

stosuje formalny lub nieformalny styl wypowiedzi adekwatnie do sytuaciji.

Uczen tworzy krotkie, proste, spojne i logiczne wypowiedzi pisemne (np. notatke,

ogtoszenie, zaproszenie, zyczenia, wiadomos$¢, SMS, pocztéwke, e-mail, historyjke, list

prywatny, wpis na blogu):

1)

opisuje ludzi, zwierzeta, przedmioty, miejsca i zjawiska;

opowiada o czynnosciach, doswiadczeniach i wydarzeniach z przesziosci
i terazniejszosci;

przedstawia fakty z przesztosci i terazniejszosci;

przedstawia intencje, marzenia, nadzieje i plany na przysztos¢;

opisuje upodobania;

wyraza i uzasadnia swoje opinie, przedstawia opinie innych oséb;
wyraza uczucia i emocje;

stosuje formalny lub nieformalny styl wypowiedzi adekwatnie do sytuac;ji.
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VI.

VII.

Uczen reaguje ustnie w typowych sytuacjach:
1) przedstawia siebie i inne osoby;

2) nawigzuje kontakty towarzyskie; rozpoczyna, prowadzi i konczy rozmowe;
podtrzymuje rozmowe w przypadku trudnosci w jej przebiegu (np. prosi o wyjasnienie,
powtdrzenie, sprecyzowanie; upewnia sie, ze rozmowca zrozumiat jego wypowiedz);

3) uzyskuje i przekazuje informacje i wyjasnienia;

4) wyraza swoje opinie, pyta o opinie, zgadza sie lub nie zgadza sie z opiniami;

5) wyraza swoje upodobania, intencje i pragnienia, pyta o upodobania, intencje
i pragnienia innych osob;

6) sktada zyczenia i gratulacje, odpowiada na zyczenia i gratulacje;

7) zaprasza i odpowiada na zaproszenie;

8) proponuje, przyjmuje i odrzuca propozycje, zacheca; prowadzi proste negocjacje
w sytuacjach zycia codziennego;

9) prosi o rade i udziela rady;

10) pyta o pozwolenie, udziela i odmawia pozwolenia;

11) ostrzega, nakazuje, zakazuje, instruuje;

12) wyraza prosbe oraz zgode lub odmowe spetnienia prosby;

13) wyraza uczucia i emocje (np. rados¢, smutek, niezadowolenie, zdziwienie, nadzieje, obawe);

14) stosuje zwroty i formy grzecznosciowe.

Uczen reaguje w formie prostego tekstu pisanego (np. wiadomos¢, SMS, krotki list

prywatny, e-mail, wpis na czacie/forum) w typowych sytuacjach:

1) przedstawia siebie i inne osoby;

2) nawigzuje kontakty towarzyskie; rozpoczyna, prowadzi i konczy rozmowe (np.
podczas rozmowy na czacie);

3) uzyskuje i przekazuje informacje i wyjasnienia (np. wypetnia formularz/ankiete);

4) wyraza swoje opinie, pyta o opinie, zgadza sie lub nie zgadza sie z opiniami;

5) wyraza swoje upodobania, intencje i pragnienia, pyta o upodobania, intencje
i pragnienia innych osob;

6) skiada zyczenia i gratulacje, odpowiada na zyczenia i gratulacje;

7) zaprasza i odpowiada na zaproszenie;

8) proponuje, przyjmuje i odrzuca propozycje, zacheca; prowadzi proste negocjacje
w sytuacjach zycia codziennego;

9) prosi o rade i udziela rady;

10) pyta o pozwolenie, udziela i odmawia pozwolenia;

11) ostrzega, nakazuje, zakazuje, instruuje;

12) wyraza prosbe oraz zgode lub odmowe spetnienia prosby;

13) wyraza uczucia i emocje (np. rado$¢, smutek, niezadowolenie, zdziwienie, nadzieje,
obawe);

14) stosuje zwroty i formy grzecznosciowe.
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VIILI.

XI.

XIl.

Uczen przetwarza prosty tekst ustnie lub pisemnie:

1) przekazuje w jezyku obcym nowozytnym informacje zawarte w materiatach
wizualnych (np. wykresach, mapach, symbolach, piktogramach) lub audiowizualnych
(np. filmach, reklamach);

2) przekazuje w jezyku obcym nowozytnym lub polskim informacje sformutowane
w tym jezyku obcym;

3) przekazuje w jezyku obcym nowozytnym informacje sformutowane w jezyku polskim.

Uczen posiada:

1) podstawowg wiedze o krajach, spoteczenstwach i kulturach spotecznosci, ktére
postugujg sie danym jezykiem obcym nowozytnym, oraz o Kkraju ojczystym,
z uwzglednieniem kontekstu lokalnego, europejskiego i globalnego;

2) Swiadomos$c¢ zwigzku miedzy kulturg wiasng i obcg oraz wrazliwo$¢ miedzykulturows.

Uczen dokonuje samooceny i wykorzystuje techniki samodzielnej pracy nad jezykiem

(np. korzystanie ze stownika, poprawianie btedéw, prowadzenie notatek, stosowanie

mnemotechnik, korzystanie z tekstow kultury w jezyku obcym nowozytnym).

Uczen wspotdziata w grupie (np. w lekcyjnych i pozalekcyjnych jezykowych pracach

projektowych).

Uczen korzysta ze zrodet informaciji w jezyku obcym nowozytnym (np. z encyklopedii,

mediéw, instrukcji obstugi), rowniez za pomocg technologii informacyjno-

komunikacyjnych.

XIll. Uczen stosuje strategie komunikacyjne (np. domyslanie sie znaczenia wyrazow

XIV.

z kontekstu, identyfikowanie stow kluczy Ilub internacjonalizméw) i strategie
kompensacyjne, w przypadku gdy nie zna lub nie pamieta wyrazu (np. upraszczanie
formy wypowiedzi, zastepowanie innym wyrazem, opis, wykorzystywanie srodkow
niewerbalnych).

Uczen posiada $wiadomos¢ jezykowg (np. podobienstw i réoznic miedzy jezykami).
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9. Ewaluacja procesu dydaktycznego — kontrola i ocenianie

osiggnie¢

Kontrolowanie postepédw w procesie nauki jezyka obcego jest nieodzownym elementem
catego procesu dydaktycznego. Dzieki niemu wszyscy uczestnicy tego procesu — nauczyciel
i uczniowie — otrzymujg informacje zwrotng na temat swoich osiggnie¢. Nauczyciel weryfikuje
stosowane przez siebie metody nauczania, a uczen otrzymuje informacje o poziomie swoich
umiejetnosci jezykowych i postepdw w nauce. Do obowigzkédw nauczyciela nalezy
przeprowadzanie na biezgco nieformalnej oraz formalnej diagnozy oraz systematyczne
przekazywanie uczniowi i jego rodzicom — w sposob zrozumiaty i czytelny dla odbiorcy —
informacji zwrotnej na temat poziomu osiggnie¢/postepdw ucznia w zakresie poszczegdélnych
umiejetnosci jezykowych. Majgc na uwadze ptynny przebieg procesu nauczania i uczenia sie,
kontrolowanie osiggnie¢ powinno odbywac sie regularnie i wedtug statych kryteriow, znanych
wszystkim uczestnikom tego procesu. Zawsze jednak kontrola i ocenianie postepdw procesu
dydaktycznego musi przebiega¢ zgodnie z wewnagtrzszkolnym systemem oceniania, a sposéb
jej przeprowadzenia musi by¢ dostosowany do zatozen ksztatcenia na poszczegodlnych
poziomach edukacyjnych. Bez wzgledu jednak na poziom, na jakim uczen sie aktualnie
znajduje, kontrola i ocena stopnia opanowania jezyka obcego powinna przebiegaC zawsze
w przyjaznej atmosferze i w poczuciu petnego zaufania do samego procesu i jego uczestnikow,
gdyz to gwarantuje obiektywny jej obraz.

Program, zgodnie z reformg systemu edukacji, zaklada przeprowadzenie nastepujgcych
elementéw systemu oceniania:

1. samokontrole i samoocene ucznia,

2. wewnatrzszkolng ocene biezgca i etapowg — prowadzong systematycznie w celu

stworzenia obiektywnego obrazu poziomu umiejetnosci i stopnia opanowania wiedzy

przez ucznia.

9.1. Ewaluacja procesu dydaktycznego na | etapie edukacyjnym

W celu usprawnienia procesu kontroli i oceniania osiggnie¢ dydaktycznych w edukac;ji
wczesnoszkolnej oraz uczynienia go mozliwie przyjaznym uczniom, nalezy od samego
poczatku przyzwyczai¢ uczacych sie do refleksji nad poziomem opanowania materiatu
i samodzielnej jego oceny. W trakcie zaje¢ dydaktycznych informacja zwrotna o stopniu
opanowania materiatu moze by¢é wizualizowana za pomocg karteczek z piktogramami
symbolizujgcymi pozytywne i negatywne wrazenia nauczyciela po wykonanym przez ucznia
¢wiczeniu lub zadaniu. Proponuje sie oczywiscie na poczgtek stosowac¢ pozytywng ocene pracy

uczniow, aby wzmocni¢ motywacje do dalszej nauki. Wazne jest takze, aby uczen miat
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mozliwo$¢ oceny lekcji, w ktorej brat udziat, poprzez jej ewaluacje za pomocg symboli
graficznych. Daje mu to poczucie petnego uczestnictwa w procesie dydaktycznym, na przebieg
ktorego moze mieC rowniez wptyw, oraz uczy wrazliwosci i wspotodpowiedzialnosci za przebieg
tego procesu.

Na tym etapie proponuje sie uczniom takze prace nad portfolio jezykowym — jest to zbior
dokumentoéw, certyfikatow potwierdzajgcych stopien opanowania jezyka, arkuszy pracy
i samooceny oraz dodatkowych prac uczniéw, dzieki ktérym mozliwe jest uzyskanie informac;ji
o0 postepach w uczeniu sie jezyka obcego, a uczen ma mozliwosé ocenic, ile juz sie
nauczyt i w jakim stopniu. Wyboru prac do portfolio dokonuje sam uczen sposréd wykonanych
przez siebie rysunkdéw, éwiczen i zadan domowych. Elementy te moze gromadzic¢ przez kolejne
lata nauki, dzieki czemu mozliwe jest aktywne sledzenie wlasnego procesu uczenia sie. ldeg
przyswiecajgcg tworzeniu portfolio jest pochwalenie sie wlasnymi osiggnieciami
i umiejetnosciami, co pozytywnie wptywa na rozbudzenie motywacji do dalszej nauki. Prace
zgromadzone przez ucznia w portfolio nie podlegajg ocenie, chyba ze uczen wyrazi takg
gotowos¢ i cheé. Portfolio przygotowywane przez ucznidw na tym etapie nauczania stanowi

wstep do zadan projektowych przewidzianych na |l etapie edukacyjnym — w klasach IV-VIII.

9.2. Ewaluacja procesu dydaktycznego na Il etapie edukacyjnym

Na tym poziomie nauczania zaleca sie sprawdzanie umiejetnosci uczgcych sie mozliwie jak
najczesciej, np. po kazdej przeprowadzonej lekcji — w fazie kontroli stopnia opanowania
materiatu biezgcej lekcji, po szeregu lekcji na dany temat — w formie ustnej lub pisemnej i po
zakonczeniu kolejnego rozdziatu w podreczniku — w formie pisemnej i ustnej, aby uczenh
w sposoéb ciggty otrzymywat informacje zwrotng na temat poziomu swoich osiggniec.

Niezmiernie wazne jest, aby uczeh byt Swiadomy odpowiedzialnosci za efekty swojej nauki.
Dlatego takze i na tym etapie nalezy wigczyé go w proces kontroli stopnia opanowania
omowionego materiatu i oceny wynikow wiasnej nauki poprzez prace nad wlasnym portfolio
jezykowym, wykonywanie dodatkowych prac projektowych oraz regularne wypetnianie arkuszy
do samodzielnego pomiaru przyrostu umiejetnosci oraz testéw przeznaczonych do samooceny.
W ten sposob uczen nauczy sie systematycznosci i odpowiedzialnosci za wiasny proces
uczenia sie. Podobnie, jak miato to miejsce w klasach I-lll, takze i na tym etapie nauczania
nalezy stosowacC ewaluacje zaje¢ dydaktycznych. Uczniowie muszg mie¢ Swiadomos¢, ze
prawidtowy przebieg procesu dydaktycznego zalezy od wszystkich jego uczestnikow — takze od
nauczyciela, dlatego powinni mie¢ mozliwo$s¢ oceniania jego pracy, czyli sposobu

przygotowania i przeprowadzenia zaje¢ dydaktycznych.
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10. Ocena wewnatrzszkolna

Nauczyciel pracujgcy w oparciu 0 niniejszy program powinien uwzglednic w fazie
przygotowania procesu dydaktycznego zaplanowanie, przeprowadzenie i ocene réznorodnych
¢wiczen przeznaczonych do samokontroli, ¢wiczen kontrolnych, testéw sprawdzajgcych oraz
przeprowadzenie ewaluacji wlasnej pracy po kazdej lekcji. W celu utatwienia tego zadania
proponuje sie, aby ogdlna koncepcja zadan sprawdzajgcych odpowiadata celom ogdlnym
i szczegbtowym okreslonym w niniejszym programie oraz celom poszczegolnych jednostek
lekcyjnych. Réwniez wszystkie prace sprawdzajgce umiejetnosci i wiedze ucznidw oraz testy
powinny odpowiada¢ wczesniej okreslonym kryteriom. Konstruujgc zadanie sprawdzajgce lub
test, powinno sie:

* jasno sprecyzowac cel pracy powtorzeniowe;,

* ujgc¢ w tresci zadan jedynie materiat omowiony i utrwalony na zajeciach,

» zaplanowac zadania sprawdzajgce wszystkie sprawnoséci jezykowe, o ile wszystkie éwiczone
byly na zajeciach,

» zastosowac réznorodne typy zadan odpowiadajgce roznym typom uczenia sie,

» zaplanowa¢ zadanie sprawdzajgce umiejetno$é stosowania odpowiedniej strategii uczenia
sie,

» zaplanowaé te same kryteria pomiaru, tzn. wartosci punktowe, precyzyjnie sformutowane
polecenia, czas przewidziany na przeprowadzenie sprawdzianu,

« ustali¢ kryteria oceniania, aby byty one mozliwie najbardziej obiektywne,

* przygotowac dodatkowe zadania dla ucznidéw chetnych lub szczegdlnie uzdolnionych.

10.1. Zadania sprawdzajace i ich ocenianie na | etapie edukacyjnym

Do najczesciej stosowanych zadan testowych przeznaczonych na | etap edukacyjny zaliczy¢
nalezy zadania zamkniete przeprowadzone w postaci ¢wiczen przygotowanych na stacje
samodzielnego uczenia sie. Lekcja oparta na stacjach samodzielnego uczenia sie polega na
przygotowaniu okreslonej ilodci zadan uwzgledniajgcych caty powtarzany materiat oraz
adekwatnej iloSci miejsc pracy. Do kazdego miejsca, zwanego stacjg pracy, musi byc¢
przydzielona odpowiednia liczba krzeset tak, aby po zsumowaniu krzeset przy wszystkich
stacjach ich liczba odpowiadata iloéci uczniéw biorgcych udziat w zajeciach.

Uczniowie, przechodzgc z jednego miejsca pracy na inne, wykonujg odpowiednie zadanie
zamkniete, a po jego ukonczeniu zaznaczajg na przygotowanym grafiku zadan wiszgcym
w widocznym miejscu w sali, ktére z zaplanowanych zadanh juz wykonali. Orientujg sie tym
samym, ile i jakie typy zadan pozostaty im do wykonania. Po wykonaniu wszystkich zadan

uczeh udaje sie do stacji kontrolnej, przy ktérej siedzi nauczyciel, i razem sprawdzajg
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poprawnos¢ wykonania poszczegolnych ¢wiczen. Aby przy stacji kontrolnej nie ttoczyto sie zbyt
wielu ucznidow, nalezy zaplanowa¢ dla oczekujgcych na sprawdzenie zadan jeszcze jednag
stacje z trudniejszym zadaniem. Wazne przy tej formie sprawdzania jest to, ze uczen nie
zostaje oceniany, lecz otrzymuje symbol graficzny za kazde dobrze wykonane zadanie. Nalezy
pamietac o tym, aby budzi¢ wiare ucznia we wiasne sity i mozliwosci, zacheca¢ do

pokonywania kolejnych trudnosci poprzez pochwaty dla nawet najmniejszych osiggniec.

10.2. Zadania sprawdzajace i ich ocenianie na Il etapie edukacyjnym

Na Il etapie edukacyjnym preferuje sie zadania zamkniete i pétotwarte sprawdzajgce stopien
opanowania poszczegolnych sprawnosci jezykowych. Sg to przyktadowo:
a) dla sprawdzenia rozumienia tekstu stuchanego:
e zadania typu prawda/fatsz
e zadania typu wybierz wtasciwg odpowiedz
e przyporzadkowanie obrazu do tekstu lub odwrotnie
e przyporzadkowanie tytutow do fragmentéw tekstu
e znalezienie kolejnosci zdan, wypowiedzi, wydarzen
e zaznaczenie informacji dotyczgcych tresci testu
e wizualizacja tresci fragmentow tekstu
e podpisanie obrazkow oddajgcych tresé fragmentow tekstu
b) dla sprawdzenia rozumienia tekstu czytanego:
e znalezienie odpowiedniej informacji w tekscie
e porzadkowanie tekstu w logiczng catos¢
e dopasowanie tytutu do treéci tekstu lub jego fragmentow
e zadania typu prawda/falsz
e zadania typu wybierz wiasciwg odpowiedz
e zaznaczenie poprawnej odpowiedzi na pytanie zwigzane z trescig tekstu
¢ wypetnienie formularza
c) dlasprawdzenia umiejetnosci formutowania wypowiedzi pisemnej:
e formutowanie podpiséw do obrazkow
e uzupetnienie luk w tekscie paralelnym
e sformutowanie zdania z rozsypanki
e logiczne dokonczenie zdan
e uzupetnienie wypowiedzi w dialogu
e napisanie planu wypowiedzi na okreslony temat

e napisanie krétkiego tekstu uzytkowego.
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dla sprawdzenia umiejetnosci formutowania wypowiedzi ustne;j:
Zadania tego typu sg obecnie jednym z elementéw sprawdziandéw podsumowujgcych

kolejne etapy nauczania (np. po kazdym oméwionym rozdziale w ciggu roku szkolnego),
dlatego zaleca sie systematyczng kontrole sprawnosci kompetencji komunikacyjnych na
zajeciach dydaktycznych. Sprawdzenie umiejetnosci budowania wypowiedzi ustnej
w trakcie lekcji powtérzeniowej mozna przeprowadzi¢ poprzez zaplanowanie pytan, na
ktore uczen musi odpowiedzie¢ po ukohczonej pracy pisemnej indywidualnie, lub poprzez
zaplanowanie i opisanie sytuacji komunikacyjnej dla pary ucznidw, ktdérzy musza
zainicjowac¢, podtrzymac i zakonczy¢ rozmowe na temat z zakresu materiatu objetego
powtdrzeniem.

dla sprawdzenia kompetencji leksykalno- gramatycznych:

e lgczenie pytan z odpowiedziami

e budowanie zdan z rozsypanki

e zadania typu wybierz wtasciwg odpowiedz

e uzupetienie luk w tekscie

e przyporzgdkowanie do wyrazu podstawowego synoniméw, antonimow, obrazkow

e grupowanie wyrazéw w logiczne ciggi

o formutowanie pytan do podanych zdan

e zastepowanie obrazkéw w tekscie wyrazami oznaczajgcymi pokazane na obrazku informacje

e odpowiadanie na pytania

e konczenie zdan.
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11. Ocenianie

Planujgc prace sprawdzajgcg umiejetnosci i wiedze ucznidow, nalezy od razu zaplanowac
sposob jej oceniania. W tym celu nalezy ustalic ogdlne kryteria oceniania obowigzujgce
w catym procesie nauczania, dzieki temu oceny uzyskane przez uczniéw bedg obiektywnie
ukazywaly proces uczenia sie i dawaty wiarygodny obraz postepdw w nauce.

Powinno sie stosowa¢ zawsze jednakowg punktacje dla zadan zamknietych (np. 1 punkt) i dla
zadan pototwartych (po 2 punkty), aby mie¢ mozliwos¢ oceny tresci i formy odpowiedzi.
Dla oceniania wymienionych aspektow zadan sprawdzajgcych na Il etapie edukacyjnym

proponuje sie skale ocen z podang warto$cig procentowg poprawnosci wykonanych zadan:

100% + dodatkowe zadania celujagcy
100-96% bardzo dobry
95-85% dobry

84-69% dostateczny
68-51 % dopuszczajacy
50-0% niedostateczny

Aby uzyskaC ocene celujgcg, uczen powinien bezbtednie wykona¢ wszystkie zadania
sprawdzajgce oraz dodatkowe zadanie pototwarte lub otwarte dla chetnych, ktére powinno byc¢
dodatkowo punktowane. Zaprezentowany tu system jest jedynie propozycjg, dlatego nalezy

pamietaé, ze kryteria oceniania trzeba dostosowa¢ do Wewnagtrzszkolnego Systemu Oceniania.
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12. Podsumowanie

Nie ma $cistych regut okreslajgcych sposéb tworzenia programéw nauczania, a oczekiwania
nauczycieli sg rézne, jedni cenig program za krétkie i ogdlne tresci, inni wolg dtuzsze
i szczegotowe wyjasnienia. Ocena programu wedtug kryterium stopnia doktadnosci
przedstawionych w nim zagadnien jest jednak bardzo wzgledna i zalezy od potrzeb, ale
i umiejetnosci osob korzystajgcych z niego. Najwazniejsze jednak, aby zawierat to wszystko,
czego nhauczyciele — adresaci programu — potrzebujg, aby wiasciwie zaplanowac proces
nauczania.

Celem tego programu jest usystematyzowanie procesu nauczania jezyka obcego w szkole
podstawowej tak, aby przebiegat w sposob logiczny, usystematyzowany i miat uktad
koncentryczno-spiralny, dzieki czemu bedzie dostosowany do wieku, potrzeb i mozliwosci
uczagcych sie, czyli podmiotu procesu dydaktycznego. Wtasciwa interpretacja tresci w nim
zawartych umozliwi stworzenie uczniom odpowiednich warunkéw dla rozwoju kompetenc;ji
jezykowych adekwatnych do ich wieku i mozliwosci, a zawarte w programie tendencje
wspotczesnej pedagogiki gwarantujg przygotowanie uczniow do wymagan wspotczesnego
zycia. Priorytetem jest dobro ucznia, jego tempo rozwoju, jego mozliwosci, oczekiwania
i zainteresowania. Dlatego pozostaje nam mie¢ nadzieje, ze nauka w oparciu o niniejszy
program utatwi uczacym sie start na kolejnym etapie edukacyjnym i osigganie sukceséw

w nauce jezyka obcego.

Sylwia Rapacka
Katarzyna Wojcik
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14. Przyktadowe zadania: stacje samodzielnego uczenia sie,
testy samokontroli, strony z portfolio jezykowego, projekty,
teatrzyki

14.1 Cwiczenia do stacji samodzielnego uczenia si¢

. Przeczytaj dialog.

. Odszukaj w tekécie nazwe miasta, w kearym spotykaja sie koledzy.

. Poszukaj tego miasta na pierwszej mapce, sprawdz na mapce nr 2, jak brzmi jego
polska nazwa i zaznacz wlasciwa odpowiedz.

4. Wpisz w odpowiednie miejsca (mapka nr 2) polskie nazwy pozostalych miast.

5. Sprawdz wyniki swojej pracy.

[

ARBEITSBLATT Kapitel 1

O Peter Schmidt.

® Hallo, Peter. Ich bin’s, Thomas.

o Hallo Thomas! Wie geht’s denn?

® Danke, gut. Ich bin gerade in Koblenz. Ich spiele hier Volleyball mit__
0 Was? In Koblenz? Toll! Um wie viel Uhr und wo spielst du denn?

B Um fiinf Uhr, in deiner Schule. Kommst du auch?

O Ja, ich komme gern.

O Kilonia 0O Koblencja O Kolenia

Kiel
Bremen i
\. G ~— Hannvoer

— Berlin

Kiln
* .
= p.i Fassa \Dresden
Koblenz F 1
? L W, Miinchen
Stuttgare e /
b 2

Monachium e Drezno ¢ Berlin ® Brema * Hanower ® Stuttgart
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1. Przeczytaj tekst.

2. Rozwiaz zapadke.

3. Rozwiaz zadama do tekstu.
4. Sprawdz wyniki swojej pracy.

ARBEITSBLATT Kapitel 2

Ich bin Margot. Ich wohne in Bern, Sennenstralle 12. Hier wohnen auch Klaus und
Ivonne. Sie sind sportlich und musikalisch.

Klaus spielt Tennis und Volleyball. Klaus méchte auch gut Tennis spielen. Tennis ist
schwer, aber Klaus lernt fleifig. Er mag viele Instrumente. Sein Hobby ist aber Girtar-
re. Er meint, Gitarre ist super.

Ivonne spielt sehr gut Volleyball. Ich spiele manchmal mit. Volleyball ist leicht.

Wir (Klaus, Ivonne und ich) spielen oft Wurmi, Mikado und Dame. Wir méchten
noch ein Bretespiel spielen.

Rate mal, wie heillt das Spiel: Mikado, Uno oder Schach?

Das Spiel heilit .

Welche Information ist richtig und welche falsch? Markiere.
Kuora informacja jest prawdziwa (richtig), a keora falszywa (falsch)? Zaznacz.

richtig falsch

1. Margot kommr aus der Schweiz. D D
2. Margot ist musikalisch. B D
3. Margot spielt Volleyball. D D
4. Klaus méchte zwei Instrumente spielen. D D
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14.2. Przykladowe testy samokontroli dla ucznia

Was ich schon alles weif und kann

| Znam: ~ [| nazwy pafistw w ktdrych méwi sig po niemiecu:

1 Dew e o Ost_ ‘
_ | diesch_
{°> { D nazwy stolic panistw niemieckojezyanych-Ber__ ____ Wi __ ,Be____ Vad____,
| a takde niektdrych miast.
| [} nazwy kitku jezykow, na prayktad:Pol_____ Eigricinss G siny Doy
i B zwroty na powitanie i poZegnanie [ wiem, kiedy je stosowacd:
Guten'T__._-¥Gu. . Mo G- Ak THa 1
| A Wee ... . ... IGutenT_g. He __ Meyerl G_____ A _d
| B lang.

Pﬂtl’tﬂﬁq — [} Jak sig nazywam: Iich hei_
' POW[EleQﬂ// [} gdziemieszkam: — _ _ wo____ in
— | [} skqdpochodze Ichko_ _ _ a_ _
'e, . [} ilemamiat:ichb__ _ jahre ___ .
[ wjakim jezyku mowig: lchsp__________ - T /
De:_ o i - .
D jaki jest moj numer telefonu wraz z numerem kierun kowym:
MeineTele____ __ __ ist . l
Ej Ze czegos nie rozumiem: Dasver_— ___ _ _ ich nich__.
D Ze praytgeze sig do zabawy lub inrej cynnodci:lchma__ _ __ m_ __!
I
Potrafie
mpytaé; - D kolezanke/kolege, jak sie nazywa: Wie hei__ __ du?
_,._.-—-—-r"""/ [} kolezanke/kolege, gdzie mieszka: W_ wo_ _ _ __ du?
D kolezan kg/kolege, skad pochodzi: W__ _ _ __ kom_ _ __ du?
[] koledan ke/kolege, ile mua lat: Wiea__ __ bi____ d_7?
E] osobe daorostq oraz kolefanke/kolege, costychad W_ __ pe_ st

Mach mit! neu 1. Zeszyt éwiczen.
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Theo Priift. Theo prﬂﬁ-TheO priit. Theo Prif,

Rozwigz test, sprawd?:z,

m . Richtig oder falsch? Har zu und mgrlfiere.
4 Prawda czy falsz? Wystuchaj nagrania i zaznacz.
RICHTIG FALSCH
1. Michael kommt aus Deutschland.
2. Er wohnt in Wien.
3. Er geht in die Klasse 4E.
4. Er findet Mathe toll.
5. Er geht oft auf den Sportplatz.

Wann ist das Museum gedffnet? Markiere.
Zaznacz, kiedy muzeum jest czynne.

3 Mot Kurptalzisches

O Dienstag

1 Mittwoch Museum

O Donnerstag
D Freitag

D Samstag '7""&'";52-!. 'E-"I:L"l

Markiere, was richtig ist.
Zoznacz poprawng odpowiedz.

1. Wie findest du Deutsch?
Clzwolf. Clton. At
2. Was ist dein Lieblingsfach?
I Mittwoch.  [J Osterreich. [l Geschichte.
3. Wann gehst du ins Kino?
1 Aus Polen. ] Am Sonntag. L] Auf den Sportplatz.
4. Woher kommst du?
1 Aus der Schweiz. ] Auf den Spielplatz. [l In den Zirkus.
5. Wie alt bist du?
[ ich bin witzig. [lich bin bléd. [l ich bin zehn.

ich und du neu 4. Zeszyt ¢wiczen.
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[

(b

aft. T 5
o Theo Priift. Theo pruft. Theo Pf heo pr Gfe,

Rozwigz test, sprawdz, co juz umiesz.

L4 Wus}pusst nir:h't in Flie Reihe? Streich es durch. /5
Skres| wyraz, ktary nie pasuje do pozostalych. punktéw

1. Mathe — Englisch — Sport — Mittwoch — Kunst

2. Montag — Sonntag — Dienstag — Freitag — Naturkunde

3. langweilig — zwolf — blod — toll — furchtbar

4, Musik — Bleistift — Schere — Heft — Buch

5. Deutschland — Osterreich — Wien — Polen — Schweiz

Verbinde, was zusammen passt. /7
Polgcz pasujgee do siebie fragmenty zdan i wpisz hasto. punktéw
1. Ich komme Olaf? K]

2. Du trinkst aus Polen? | I |

3. Wo wohnst Gitarre. | Z |

4. Er lernt du? |H|

5. Was trinkt Saft. | €|

6. Wer kommt aus Deutschland. | S |

7. Erika spielt Deutsch. |W|

1 2 34506 7
Ich wohne in der| " ” || " " |D
Bilde richtige Sdtze.

Utoz poprawne zdania i zapisz je.

1. spielst » was * du = ?

2. habe » am Montag * ich * Deutsch

3. auf den Sportplatz = ich = gehe

4. Englisch * wie » du = findest = 7 Laalas/tes tost z wynikiem bardze debrym.
18-23
Tdeiasibes test na oceny dobra.
917
Popetnitastes liczme bbgdy, sls iatas e test pozytywnie
20 Irobites/tes za duio bigdiw. Powtirz matariat
7 toge rozizistu i napisz test jes7cre raz.

b. in den Zirkus * wann = du * gehst = ?

ich und du neu 4. Zeszyt éwiczen.
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Y 1 [d's moke o sondeastle.
:H @ ﬂﬂﬂt« btﬂkﬂ Cm-ﬂkﬁ

)

.:['it'a!.
u.midz.u,{boh b awbm n the sen
l ,c‘_:pn..i/niu.plﬂ.um

|
5 0. sownd..
G - r 3 Cinde the word. uith the different
o cheeee b TUI ¢ beach

Review: units 6. 7 ond 8 —

Quick Minds 1. Podrecznik.
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“ Pracujcie w parach. Rozwigzcie kwiz.

o What do you think of my mobile phone?

a No,Idon't. b Wow!I think it's great.
¢ No, not at all.

e The elephant is [ the lion.
a bigger than b biggest than ¢ bigger that

© M pulls objects towards Earth. O
a Friction b Smooth ¢ Gravity

———
O T s o T T T P——

e Which jumper do you like best?

a [ like the grey one best. b [ like the blue one best.
c I don't like the brown one at all.

B‘ Zosia finishes [l breakfast before half past eight.
a have b has c¢ having

@ Which is the word with t
b |

a Maria [l feeds the dog after seven o'clock.
a abways b never

9 The ! thing in my school bag is my rubber.
a smallest b biggest ¢ smaller

Quick Minds 4. Podrecznik.
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——. A

1 Complets the sentences with the words in the list. There are two extra words.

windy | zebra | lake | hall | mountains | kin
island | lames | cloudy | sumny | station | house
It's very [l today. You can't see the sun at all.

We live on & small . There is sea all around us.

It's =o [l that my hat juzt blew off my head.

L T e TN I L T ¥ & RO S WE R S

Put your rubbizh in the licter [l over thers.
We went fizhing on the [l but we didn't catch anything.

-
[=]

. GRAMMAR

Wum and Ded are going to the concert [l tonight. They're very excited.
It's meufmehighe&t- in the world and it tock the climbers three days to get to the top.

Den'ttry and cross the road here. There's a [l crossing just up there.
It'z eazy to get about town on & bike becauza there are cycle [l everywhere.
I last miy wallet in the city centre. Iwent to the pelim.mtmeydidn':have it

2  Putthe words in order to make sentences. 3 Find and correct the mistake in each sentence.

1 geing / She’s { nine / to / me f &t/ phone

2 Monday f We're / morning f on f leaving

3 homework f carefully £ her £ did £ very £ She

2 keys/1/Ifremember f my { where /can't/ left
5 the/Its ! day /hottest / of / year / the

6 than/It's f mime f car/ expensive / a / more

0 FUNCTIONAL LANGUAGE

& Write the missing words.

1 Az horrible day!
8 Yes, [ stay inside and watch TV,

2 A'What are you [l later?
B Nothing. Why?
A you want to go skateboarding with me?

3 A you like to come to my house for dinner on Friday?
BTd [ to. Thanks.

2 A what?
B'What?

1
2

I spesk badly French.

This i= the more pepular sport in the world;
everybody likes it.

I had a lot of presents. But the one most I liked was
a blue watch from my mother.

4 5She plays tennis very good.

oo

He's ten and he still can't to ride a bike.
‘We are to meeting him &t nine c'dock.

A Mum's taking me to Disneyland Paris this summer. I [lwait!

Citizen Z klasa 7. Podrecznik.
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14.3. Strony do portfolio jezykowego ucznia z autoewaluacjg

Fir mein Portfolio

5. Zahlen A,
Zaznacz odpowiednig liczbe. 52 t-k
i 3 5 7 i

Jeins i_vier |_ sechs |_ neun
szei __drei |_ fanf |_sie|:en
) 12 6 4
Jneun __elf |_ sechs |_vier

_lelf _lzwelf | zehn | acht

Whisz cyfrg brakujgceg liczbe.

Umiem jui liczyé do dwunastu.

eins, zwei, drei, __, ___, sechs, sieben __, neun __,elf
6. Ich esse gern Obst
Polgcz rysunek owocu z jego nazwq. Pokoloruj te owoce,
ktore cheialtbys zjesc. ﬁil-r?
Ich mochte ... .:
R IS

@ o 3
i 1]

g E 2 2 & 8 g

2 = 3 = 2 =

s £ £ 2 5 3 5 & §

= B B E i E)

@ L] @ il] @ ] @ 1]

ich und du neu 1. Zeszyt ¢wiczen.
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Ich gehe gern [ ] auf den Sportplatz,
[ ]in die Schule,[ ]in den Zoo,
[ ]ins Kino, [ ] in den Park,
[ ]in den Zirkus.

LY

UM

ABCDeutsch neu 2. Materiaty ¢wiczeniowe.
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13.3. Projekty

u‘;‘ Bastle die Familie, male sie aus und erzahle.

- .

(| Das ist meine Familie.

ABCDeutsch neu 1. Podrecznik.

e T,
l PROJEKTARBEIT
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Mach mit! neu 1. Podrecznik.

Storyline

g M Betrachte die Bildergeschichte. Was sagt
wohl das unbekannte Wesen auf dem
Bildschirm?

Obejrzy) historyjke obrazkowq. Jak sqdzisz, co
mdwi dziwna istota z telewizora?

jell Wie stellt sich das unbekannte Wesen vor?
= Hor zu und schreibe es in dein Heft
27" Jak przedstawia sig dziwna istota z telewizora?
Postuchaj nagrania | zapisz w Zeszycie
przedmiotowym.

.l Was meinst du, was heifit dieser Satz auf
Polnisch? Wahle die richtige Antwort.
Jak sqdzisz, co oznacza to zdanie po polsku?
Wskaz poprawng odpowiedz

Morgen spiele ich auf der Erde.
a) Jutro bede sie bawic w Anglii.

b) Jutro bede sie bawié na Ziemi.

c) Jutro bede sie bawic w Austrii.

F- 8 Was antwortet wohl die Person auf die
Frage Machst du mit?

Jak sqdzisz, co odpowiade dziewczynka/chtopiec
na pytanie Machst du mit?

@ Wie kann sich die Person vorstellen?
Schreibe die wichtigsten Angaben in dein
Heft.

Jak moze sig przedstawic dziewczynka/chiopiec?
Zanotuj wzeszycie przedmiotowym
nafwazniejsze informacie.

Vorname MNachname Alter

Stadt Sprachen

Bastle dir eine Figur und stell sie vor.
Wykonaj wymyslong przez siebie postac
i przedstaw sig w jej imieniu.

I TS Sl N S !}‘a
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14.4. Teatrzyki

e

ra, 5im, Thea, Thea: lOMMt, Wir spielen zusammen,

kommt, wir spielen zusammen.
Spielst du mit? Spielst du mit?
xinder. |, ich spiele mit. Ja, ich spiele mit.
sandre Kinder, Kinder kommt mal her!
kmd - Hallo, Sandra, hallo Sim, hallo Thea,
hallo Theo.
sm Wer bist du? Wer bist du?
xind 1: Ich bin Tomek.
e Was machst du gern?
xind 1 Ich spiele gern Ball. Wo ist denn mein Ball?
Wo ist denn mein Ball?
the Eur ist nicht hier, er ist nicht da.
xmi%ﬁber da ist er ja. %

-
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BFTY

A W W

ist mein Monster?
ist mein Monster? _
Mein Monster, mein Monster
~ wo bist du, wo bist du? |

- Hurra, hurra, mein Monster ist da!
~ Hurra, hurra mein Monster ist da!

-

Fragment z ABCDeutsch neu 1. Podrecznik.

78

|12y elwspexe-s ‘Gz0Z-60-80 ‘Blejag euom|



> 92 zweiundneunzig

Hallo, ich bin eine Katze. Ich bin klein und allein. Ich suche
einen Freund. Ich spiele gern. Kannst du mein Freund sein?

Ich? Nein, ich bin ein Hund. Ich bin grof3 und schnell.
Ich renne gern. Und du? Rennst du auch so gut wie ich?
Wir kénnen keine Freunde sein. Tut mir leid.

Oh, schade. Ich muss weiter suchen.

EE

Hallo, ich bin eine Katze. Ich bin klein und allein. Ich suche
einen Freund. Ich spiele gern. Kannst du mein Freund sein?

Ich? Oh, nein. Tut mir leid. Ich bin ein Hamster. Ich bin so klein.
Ich schlafe am Tag und ich spiele in der Nacht. Wir kdnnen

keine Freunde sein.

Oh, schade. Ich muss weiter suchen.
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Hallo, ich bin eine Katze. Ich bin klein und allein. Ich suche
einen Freund. Ich spiele gern. Kannst du mein Freund sein?

Schildkrote: Hallo Katze. Ich bin eine Schildkréte. Ich bin so langsam
und ruhig. Ich habe eine grofle Familie und ich muss M&bel
fiir meine Familie machen: Hier sind ein Stuhl, ein Tisch ...
Ich habe keine Zeit. Tut mir leid. Ich kann nicht
dein Freund sein.

N

Oh, schade. Ich muss weiter suchen.

Katze: Hallo, ich bin eine Katze. Ich bin klein und allein.
Ich suche einen Freund. Ich spiele gern.
Kannst du mein Freund sein?

Kaninchen: Hallo Katze. Ich bin ein Kaninchen.
Ich bin klein und nett. Ich springe
gern. Ich habe 5 Schwestern und
6 Briider. Wir spielen zusammen.
Tut mir leid. Ich kann nicht
dein Freund sein.

Oh, schade. Ich muss
weiter suchen.
* * %
Hallo, ich bin eine Katze.

Ich bin klein und allein.
Ich suche einen Freund.
Ich spiele gern. Kannst du
mein Freund sein?

Oh, nein, unméglich.

Ich habe viel zu tun.
Ich spreche gern.

Ich spreche Deutsch,
ich spreche Englisch,
ich spreche Spanisch.
Ich habe keine Zeit
fur Freunde.

Tut mir leid.

Oh, schade.

Ich muss weiter suchen.

“an"

-_—
-
-
-
-
)=

dreiundneunzig 93 <
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